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REGIONI 


REGIONE TRENTINO-ALTO ADIGE 
PROVINCIA DI BOLZANO 


LEGGE PROVINCIALE 6 dicembre 1983, n. 48. 


Programmi, orari di insegnamento e prove di 
esame per la scuola media della provincia di Bolzano. 


( Pubblicaia nel suppl. ord. n. 1 al Bollettino ufficiale della Regione n. 67 
del 27 dicembre 1983) 


IL CONSIGLIO PROVINCIALE 
HA APPROVATO 


IL PRESIDENTE 
DELLA GIUNTA PROVINCIALE 


PROMULGA 


la seguente legge: 


Art. 1 


(1) Sono approvati per la scuola media in 
lingua italiana e per quella in lingua tedesca i pro- 
grammi di insegnamento e di esame di cui all’allega- 
to A, nonché i criteri orientativi e modalità per le 
prove di esame di licenza media di cui all’allegato C 
e le tabelle settimanali delle lezioni di cui agli alle- 


gati E ed F. 


Art. 2 


(1) Sono approvati per la sevola media delle 
località ladine il programma di insegnamento delia 
lingua ladina di cui all’allegato B della presente 
legge, nonché i criteri orientativi e modalità di esa- 
me di licenza media di cui all’allegato D e l’orario 
settimanale delle lezioni riportati all’allegato G. 

(2) Per quanto riguarda le materie che ven- 
gono impartite in lingua italiana rispettivamente in 
lingua tedesca nelle scuole medie delle località ladi- 
ne valgono i programmi di cui all’allegato A. 


Art. 3 


(1) Nelle scuole medie, di lingua italiana e 
tedesca, annesse al Conservatorio di musica trova 
applicazione l’orario settimanale delle lezioni di cui 
alla tabella allegato H. 


(2) Nelle stesse scuole trova applicazione, 
per l'educazione musicale, il programma ministeria- 
le vigente e riferito a questo tipo di scuola. Per le 
altre materie trovano invece applicazione i program- 
mi di cui all’allegato A. 


Art. 4 


(1) La presente legge si applica a decorrere 
dall’anno scolastico successivo alla sua entraia in 
vigore. 

La presente legge sarà pubblicata nel Bollettino 
ufficiale della Regione. È fatto obbligo a chiunque 
spetti di osservarla e di farla osservare come legge 
della provincia. 

Bolzano, addì 6 dicembre 1983 


MAGNAGO 


Visto, il commissario del Governo per la provincia: Urzì 


ALLEGATO A 


PROGRAMMA DI INSEGNAMENTO E DI 
ESAME PER LA SCUOLA MEDIA DELLA 
PROVINCIA AUTONOMA DI BOLZANO 


PREMESSA GENERALE 


I PARTE 


Caratteri e fini della scuola media 


1. — Îi dettato costituzionale 


La Costituzione italiana sancisce all’art. 34 che 
«l’istruzione inferiore impartita per almeno otto an- 
ni è obbligatoria e gratuita» e all’art. 3 che «è com- 
pito della Repubblica rimuovere gli ostacoli di ordi- 
ne economico e sociale che, limitando di fatto la 
libertà e l’uguaglianza dei cittadini, impediscono il 
pieno sviluppo della persona umana e l’effettiva par- 
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tecipazione di tutti i lavoratori all’organizzazione po- 
litiea, economica e sociale del Paese». 

AI raggiungimento di queste finalità è diretta e 
ordinata la scuola media nella sua impostazione edu- 
cativa e didattica, nelle sue strutture, nei suoi conte- 
nui. programmatici. 


2. —- Gli interventi legislativi 


La scuola media discende da interventi legisla- 
tivi che appartengono ad un unico disegno rifor- 
matore. 

La legge 31 dicembre 1962, n. 1859, ha isti- 
trito la scuola media unica, obbligatoria, gratuita, 


U 


econdaria di primo grado. 

La legge 16 giugno 1977, n. 348, ha perfezio- 
nato 11 processo di unificazione eliminando il princi- 
pio della facoltatività, estendendo in pari tempo 
l'area delle discipline obbligatorie tutte aventi ugua- 
le valore e dignità, e introducendo notevoli innova- 
zioni nella impostazione dell’educazione linguistica, 
dell'educazione scientifica e dell’educazione tecnica. 

La legge 4 agosto 1977, n. 517, ha rafforzato 
la capacità demecratica delle strutture della scuola 
media, ponendo al centro dei suoi interventi la pro- 
grammazione educativa e didattica dalla quale di- 
scendono nuovi criteri di organizzazione del lavoro 
scclastico, nuovi strumenti valutativi e corrisponden- 
ti iniziative di integrazione e di sostegno. 

Gli interventi legislativi del 1977 sviluppano i 
pru:cipi ispiratori della riforma del 1962, sia met- 
tendo a disposizione più adeguate strutture per un 
servizio scolastico finalizzato alla promozione uma- 
na e culturale di tutto il popolo, sia eliminando 
quelle strutiure che si erano dimostrate inadeguate 
(classi d'aggiornamento e classi differenziali). 


3. — Principi e fini generali della scuola media 


Come scuola per l'istruzione obbligatoria, la 
sevala media risponde al principio democratico di 
elevare il livello di educazione e di istruzione perso- 
nale di ciascun cittadino in generale di tutto il popo- 
lo, potenzia la capacità di partecipare ai valori della 
cultura, della civiltà e della convivenza sociale e di 
contribuire al loro sviluppo. 

La scuola media, secondo la legge istitutiva, 
«concorre a promuovere la formazione dell’uomo e 
del cittadino secondo i principi sanciti dalla Costitu- 
zione e favorisce l’orientamento dei giovani ai fini 
della scelta dell’attività successiva». 


n 


ROLLE VO LSP IPC ae PELLA TA, SOPRA NSTT È LALA MITRA AIA GTE SIL ga de pr TO 


a) Scuola della formazione dell’uomo e del cittadi- 
no. 


La scuola media è formativa in quanto si preoc- 
cupa di offrire occasioni di sviluppo della personali- 
tà in tutte le direzioni (etiche, religiose, sociali, intel- 
lettive, affettive, operative, creative, ecc.). Essa favo- 
risce, anche mediante l’acquisizione di conoscenze 
fondamentali specifiche, la conquista di capacità lo- 
giche, scientifiche, operative e delle corrispondenti 
abilità e la progressiva maturazione della coscienza 
di sé e del proprio rapporto con il mondo esterno. 


b) Scuola che colloca nel Mondo. 


La scuola media aiuta pertanto l’alunno ad ac- 
quisire progressivamente una immagine sempre 
più chiara ed approfondita della realtà sociale, a 
riconoscere le attività con cui l’uomo provvede alla 
propria sopravvivenza e trasforma le proprie condi- 
zioni di vita, a comprendere il rapporto che intercor- 
re fra le vicende storiche ed economiche, le struttu- 
re, le aggregazioni suciali e la vita e le decisioni del 
singolo. 

Le esperienze e le conoscenze che la scuola 
media è tenuta a fornire offrono, in questo quadro, 
un ruolo di primaria importanza anche ai fini del- 
l'orientamento. 


e) Scuola orientativa. 


La scuola è orientativa in quanto favorisce l’ini- 
ziativa del soggetto per il proprio sviluppo e lo pone 
in condizione di conquistare la propria identità di 
fronte al contesto sociale tramite un processo forma- 
tivo continuo cui debbono concorrere unitariamente 
le varie strutture scolastiche e i vari aspetti dell’edu- 
cazione. La possibilità di operare scelte realistiche 
nell’immediato e nel futuro, pur senza rinunciare a 
sviluppare un progetto di vita personale, deriva an- 
che dal consolidamento di una capacità decisionale 
che si fonda su una verificata conoscenza di sé. 


d) Scuola secondaria nell’ambito dell’istruzione ob- 
bligatoria. 


Successiva alla scuola primaria, la scuola me- 
dia si colloca all’interno del processo unitario di 
sviluppo della formazione, che si consegue attraver- 
so la continuità dinamica dei contenuti e delle meto- 
dologie, nell’arco della istruzione obbligatoria; essa 
persegue con sviluppi originali, conformi alla sua 
natura di scuola secondaria di primo grado, il rag- 
giungimento di una preparazione culturale di base e 


pone le premesse per l’ulteriore educazione perma- 
nente e ricorrente. Come tale non è finalizzata all’ac- 
cesso alla scuola secondaria di secondo grado pur 
costituendo il presupposio indispensabile per ogni 


ulteriore impegno scolastico. 


4. — Strutture partecipative per la collaborazione 
tra famiglia e scuola previste dalle vigenti leg- 
gi provinciali. 


Le strutture partecipative di una scuola non 
ancorata ad un’unica interpretazione della realtà, 
ma effettivamente aperta a tutti i fermenti e agli 
apporti del mondo esterno, debbono consentire alla 
scuola media di sviluppare in modo del tutto partico- 
lare la propria azione educativa in stretta cooperazio- 
ne con le famiglie, raccogliendo le loro indicazioni 
per quanto riguarda le scelte educative fondamenta- 
li: a tal fine dovranno essere vitalizzate le occasioni 
di incontro offerte dai consigli di classe, dal consi- 
glio d’istituto, dalle assemblee dei genitori, dai perio- 
dici incontri docenti-genitori. Dovranno essere altre- 
sì utilizzate tutte le occasioni e le strutture per un 
proficuo rapporto fra la scuola e le comunità territo- 
riali, anche per il tramite del consiglio distrettuale. 


5. — La professionalità dei docenti nella scuola me- 


dia 


Agli insegnanti si richiede una specifica capaci- 
tà professionale al fine di assicurare la loro iniziati. 


va responsabile nelle scelte didattiche e nella pro-. 


grammazione degli itinerari di apprendimento an- 
che per realizzare un proficuo dialogo educativo. 

Tn relazione all’ampliamento delle responsabili- 
tà, nel rispetto dei nuovi compiti a lui assegnati dai 
decreti delegati, si pone per il docente l’esigenza di 
una approfondita preparazione non solo sul piano 
culturale specifico, ma anche su quello didattico. 
Da ciò la necessità di un aggiornamento — come 
diritto e dovere — che permetta al docente non solo 
di adeguare le proprie conoscenze ma anche di ac- 
quisire gli strumenti necessari per affrontare con 
competenza i propri compiti. 


6. — La libertà d’insegnamento e i diritti degli alun- 
ni 


La libertà d'insegnamento è garantita ai docen- 
ti dall’art. 4 della legge 30 luglio 1973, n. 477, 
esplicitato nell’art. 1 del decreto del Presidente del- 
la Repubblica n. 417 che recita: «nel rispetto delle 


norme costituzionali e degli ordinamenti della scuo- 
la stabiliti dalle leggi dello Stato, ai docenti è garan- 
tita la libertà d’insegnamento. L'esercizio di tale li- 
bertà è inteso a promuovere, attraverso un confronto 
aperto di posizioni culturali, la piena formazione 
della personalità degli alunni. Tale azione di promo- 
zione è attuata nel rispetto della coscienza morale e 
civile degli alunni stessi». 

Vengono qui chiaramente indicati gli spazi di 
una interpretazione realmente democratica del prin- 
cipio della libertà d'insegnamento per il docente, il 
quale, mentre è protagonista delle scelte didattiche, 
è tenuto contemporaneamente, nel rispetto dei dirit- 
ti degli alunni, ad operare per il raggiungimento dei 
livelli educativi e culturali suggeriti dai programmi. 


II PARTE 


Una scuola adeguata all’età e alia psicologia 
dell'alunno 


1. — La realtà dell’aiumnno che si trova nelle fase 
delia preadolescenza 


Gli alunni ai quali questa scuola si rivolge si 
trovano ad affrontare (pur nella diversità delie situa- 
zioni personali, dei ritmi dello sviluppo psico-fisico 
e dei livelli di maturazione) il passaggio dalla fan. 
ciullezza all'adolescenza per giungere ad una più 
avvertita coscienza di sé, alla conquista di una più 
strutturata capacità di astrazione e di problematizza- 
zione e ad un nuovo rapporto con il mondo e con Îa 
società. 

L’aderenza alle caratteristiche psicologiche di 
una fase evolutiva, nella quale si sviluppa la capaci- 
tà sociale di reciproca relazione e collaborazione e si 
avvia l’organizzazione della personalità in una re- 
sponsabile autonomia, deve costituire un criterio di. 
rettivo costante dell’azione educativa e didattica dei 
docenti e della scuola, affinché possano realizzarsi, 
da parte degli alunni, proficui processi di apprendi- 
mento e di autoorientamento. 

Dato per scontato che alla scuola media accedo- 
no alunni che hanno un retroterra sociale e cultura- 
le ampiamente differenziato, la scuola media deve 
programmare i propri interventi in modo da rimuo- 
vere gli effetti negativi dei condizionamenti sociali, 
da superare le situazioni di svantaggio culturale e 
da favorire il massimo sviluppo di ciascuno e di 
tutti. 
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2. — Individualizzazione degli interventi 


La individualizzazione degli itinerari di eppren- 
dimento è garanzia, per l’alunno, di effettiva soddi- 
sfazione del diritto allo studio, cui corrisponde il 
dovere di impegnarsi per la promozione di sè e per 
la preparazione ad assolvere i propri compiti sociali 
in termini sia di conquista degli elementi culturali 
comunque indispensabili, sia di sviluppo di tutte le 
potenzialità personali. 


In questo quadro pone particolari problemi la 
presenza di alunni portatori di handicaps, i quali 
evidentemente esigono, pur se inseriti, come dispo- 
sto dalla legge, nelle classi normali, il rispetîo più 
attento della loro differenziata situazione e la messa 
in azione di appropriati interventi educativi e di- 
dattici. 


Gli interventi specialistici di medicina scolastica, 
la disponibilità di docenti particolarmente prepara- 


ti, il servizio socio-psico-pedagogico, le forme parti-- 


colari di sostegno previsti dalla legge n. 517 del 
1977 a favore degli handicappati — tanto più che il 
solo inserimento dello handicappato nella scuola 
non risolve le difficoltà ma rischia addirittura di 
determinare situazioni dannose per lo stesso handi- 
cappato e gli altri membri della comunità-classe — 
concorrono proprio ad assicurare un servizio scolasti- 
co adeguzio alla delicatezza dell'inserimento. Di 
fronte a queste situazioni peraltro l’individualizzazio- 
ne didattica diventa esigenza imprescindibile nella 
programmazione del consiglio di classe. 


3. — Rapporti interpersonali 


Di fondamentale importanza è, infine, la presa 
di coscienza del ruolo che in educazione ha la intera- 
zione educativa nei rapporti interpersonali che coin- 
volgono aspetti razionali ed affettivi, emotivi, etici; 
e ciò particolarmente in quella delicata fase dell’età 
evelutiva in cui avvengono le trasformazioni più 
importanti nella condizione fisica e psicologica (cri- 
sì puberale, affermazione della propria autonomia, 
ricerca di una socialità di sostegno e di rassicurazio- 
ne tra i coetanei). 


Si impone perciò ai docenti una costante verifi 
ca dei propri comportamenti in base alla conoscenza 
delie dinamiche psicologiche sia individuali che so- 
ciali e tenendo presente che il rispetto della crescita 
e della maturazione personale del preadolescente è 
essenziale in questa fase del processo educativo. 


II PARTE 
Programmazione educativa e didattica 
1. — Significato, finalità e struttura dei programmi 


Ai programmi di tutte le discipline debbono 
riferirsi il consiglio di classe e i singoli docenti per 
impostare concretamente, e in relazione alla situazio- 
ne della classe e dei singoli alunni, i piani didattici, 
secondo il criterio della programmazione curri- 
culare. 

La relativa ampiezza dei programmi è giustifi- 
cata dalla esigenza di richiamare: le finalità specifi- 
che delle singole discipline e attività, nel quadro 
educativo generale in cui esse si inseriscono; la pro- 
posta di alcune linee metodologiche, pur nel rispet- 
to della libertà didattica dei docenti; la definizione 
dei contenuti programmatici, reimpostati, secondo 
gli sviluppi della ricerca culturale, tenendo presente 
gli esiti positivi e quelli meno soddisfacenti del- 
l’esperienza sinora maturata nella scuola dal 1963 
e, per alcune discipline, delle indicazioni contenute 


nella legge n. 348 del 1977. 


2. — Il consiglio di classe 


Il consiglio di classe, che costituisce l’organo 
competente a realizzare il coordinamento degli inter- 
venti delle singole discipline, concorda ed elabora la 
programmazione educativa e didattica. 

In base alla legge n. 517 la programmazione 
presenta caratteristiche notevolmente innovative ri- 
spetto a quanto previsto dalla legge n. 1859: viene 
ribadita la corresponsabilità degli organi collegiali 
(consiglio di classe — collegio dei docenti — consiglio 
d'istituto) — nella specificità delle loro competenze — 
in tuite le fasi sia di impostazione ed attuazione sia 
di verifica periodica della programmazione stessa; 
sono incluse tutte le attività educative da realizzare 
nel corso dell’anno scolastico, comprese le iniziative 
di sostegno e le attività di integrazione; sono indica- 
ti tempi specifici per lo svolgimento dell’aîtività pro- 
grammata; sono previste periodiche verifiche colle- 
giali del suo andamento complessivo, per opportuni 
conseguenti adempimenti didattici e organizzativi. 


3. — Fasi della programmazione 
Questa impostaziorie postula un progetto educa- 


tivo didattico che comprende organicamente i se- 
guenti momenti: 


a) individuazione delle esigenze del contesto 
socio-culturale e delle situazioni di partenza degli 
alunni; 

b) definizione degli obiettivi finali, intermedi, 
immediati che riguardano l’area cognitiva, l’area 
non cognitiva e le loro interazioni; 

e) orgamzzazione delle attività e dei contenuti 
in relazione agli obiettivi stabiliti; 

d) individuazione dei metodi, materiali e sussi- 
di adeguati; 

e) sistematica osservazione dei processi di ap- 
prendimento; 

{) processo valutativo essenzialmente finalizza- 
to sia agli adeguati interventi culturali ed educativi 
sia alla costante verifica dell’azione didattica pro- 
grammata; 

g) continue verifiche del processo didattico, 
che informino sui risultati raggiunti e servano da 
guida per gli interventi successivi. 

La programmazione può prevedere anche l’orga- 
nizzazione flessibile e articolata delle attività didatti- 
che (attività interdisciplinari, interventi individualiz- 
zati, nonché raggruppamenti vanabili di alunni, 
anche di classi diverse, e utilizzazione di docenti spe- 
cializzati nell’ambito consentito dalla legge n. 517) 


4. — Interventi di integrazione e di sostegno 


Particolare attenzione dovrà essere prestata dal 
collegio dei docenti e dal consiglio d’istituto alla 
rilevazione delle esigenze manifestate dalla comuni. 
tà sociale entro la quale la scuola sviluppa la sua 
azione, assumendo anche i problemi proposti da par- 
ticolari situazioni di emarginazione culturale o socia- 
le e promuovendo interventi capaci di rimuoverle 
nel quadro dell'educazione permanente programma- 
ta dal distreito scolastico. 

In tale prospettiva rientrano le attività scolasti- 
che di integrazione anche a carattere interdisciplina- 
re, orgamzzate per gruppi di alunni della stessa clas- 
se o di classi diverse e le iniziative individualizzate 
di sostegno. 

Il collegio dei docenti, sulla base dei criteri 
generali indicati dal consiglio di istituto e delle pro- 
poste elaborate dai consigli di classe, particolarmen- 
te in riferimento ai dati offerti dalle verifiche perio- 
diche. stabilisce il piano di queste iniziative da cor- 
relarsi strettamente con gli obiettivi individuati nel- 
la programmazione e da realizzarsi secondo le moda- 
lità previste dalla legge n. 517/77. 

Nelle attività di integrazione dovranno essere 
impegnati tutti gli alunni; in particolare si dovrà 
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evitare che gli alunni bisognosi delle iniziative di 
sostegno siano impegnati solianto in esse mentire i 
loro compagni si dedicano alle attività di inte- 
grazione. 


IV ParTE 


Le discipline come educazione 
Metodologie dell’apprendimento 


1. — L’unità dell'educazione 


Se la legge n. 348/1977 pone l’accento sul 
rafforzamento dell’educazione linguistica, sul poten- 
ziamento dell’educazione scientifica, sulla valorizza- 
zione del lavoro nell’educazione tecnica e sull’intro- 
duzione dell’educazione sanitaria, tuttavia non per- 
dono valore né significato i restanti interventi disci- 
plinari, i quali tutti concorrono in una prospettiva 
unitaria all’educazione della persona. 

Infatti, se correttamente interpretate, tutte ie 
discipline curriculari — sia pure in forme diverse — 
promuovono nell’allievo comportamenti cognitivi, 
gli propongono la soluzione di problemi, gli chiedo- 
no di produrre risultati verificabili, esigono che l’or- 
ganizzazione concettuale e la verifica degli apprendi- 
menti siano consolidate mediante linguaggi appro- 
priati. 

Nella loro differenziata specificità le discipline 
sono, dunque, strumento e occasione per uno svilup- 
po unitario, ma articolato e ricco, di funzioni, cono- 
scenze, capacità e orientamenti indispensabili alla 
maturazione di persone responsabili e in grado di 
compiere scelte. Si tratta del resto di soddisfare l’esi- 
genza che il preadolescente manifesta, passando da 
esperienze di vita più globali e di cultura più indiffe- 
renziate, proprie della scuola primaria, a quelle più 
articolate e specifiche della scuola secondaria di pri- 
mo grado, sulla linea della necessaria e appropriata 
pluralità delle discipline e dei contributi che esse 
forniscono. 

Confluiscono armonicamente in tale quadro, 
aderente alle caratteristiche dell’età e all’esigenza di 
partecipare alla cultura e alla società contempora- 
nee, gli insegnamenti indicati dalla legge. Di ognu- 
no è necessario ricercare e potenziare il contributo 
peculiare al progetto educativo formulato unitaria- 
mente; dal consiglio di classe. 
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Le articolazioni di una educazione unitaria 


a) Educazione linguistica 


L insegnamento della lingua materna — italia- 
ne nelle scuole medie con insegnamento in lingua 
italiana e tedesco in quelle con insegnamento in 
lingua tedesca — si inserisce nel più vasto quadro 
dell'educazione linguistica la quale riguarda, sia pu- 
re in diversa misura, tutte le discipline e le attività, 
e. im particolare tende a far acquisire all’alunno, 
come suo diritto fondamentale, l’uso del linguaggio 
in tutta la varietà delle sue funzioni e forme nonché 
lo sviluppo delle capacità critiche nei confronti del. 
la realtà. L'insegnamento della lingua materna mira 
a far conseguire specificatamente il possesso dinami- 
co della lingua. 


L'uomo si avvale principalmente della lingua 
per organizzare la propria comprensione della realtà 
e per comunicarla, esprimerla, interpretarla. Con la 
lingua l’uomo arricchisce il suo dato interiore e ordi- 
na, chiariscé ed adegua lo strumento della comuni 
cazione verbale. Di questa devono essere analizzate 
forme, strutture, genesi ed evoluzione storica e deve 
anche essere colto il significato evocatore di civiltà e 
di esperienze umane, culturali e sociali. 


La seconda lingua e ogni ulteriore lingua han- 
no il compito di contribuire, in armonia con le altre 
discipline, e in modo particolare con la lingua ma- 
dre, alla conquista delle capacità espressive e comu- 
nicative degli alunni, anche. mediante l'allargamen- 
to degli orizzonti culturali, sociali e umani, reso 
possibile dal contatto che la conoscenza delle lingue 
straniere consente con realtà storiche e socio-cultura- 
li diverse da quella propria. 


b) Educazione storica, civica, geografica 


L'insegnamento della storia è finalizzato a favo- 
rire la presa di coscienza del passato, a interpretare 
il presente e a progettare il futuro attraverso una 
conoscenza essenziale degli avvenimenti significativi 
sia nella dimensione politico-istituzionale e socio- 
economica sia in quella specificatamente culturale. 


Funzione dell'educazione civica, a partire dai 
suor primari motivi di educazione morale e civile, e 
quelia di far maturare il senso etico come fondamen- 
to dei rapporti dei cittadini, di rendere coscienti del 
compito storico delle generazioni e dei singoli, di 


promuovere una concreta e chiara consapevolezza 
dei problemi della convivenza umana ai vari livelli 
di aggregazione comunitaria, guidando l'alunno a 
realizzare comportamenti civilmente e socialmente 
responsabili. A tal fine l'insegnamento dell’educazio- 
ne civica sì giova sia della riflessione sulle situazio- 
ni emergenti nella stessa vita scolastica, sia di infor- 
mazioni essenziali ma precise sulle forme di organiz- 
zazione civile e politica della società a livello locale, 
regionale, nazionale, internazionale, viste come ri- 
sultanti di un processo storico pervenuto a formula- 
zioni giuridiche positive e come presupposto per ul- 
teriori sviluppi. 

L'insegnamento della geografia è volto a far 
conoscere e interpretare la dinamica uomo-ambien- 
te e quindi a spiegare l’attuale volto fisico e politico 
della terra, quale risulta dalla operatività degli uomi- 
ni, sviluppatasi attraverso i secoli. Da questo discen- 
de l’esigenza di richiamare l’attenzione sui mondi 


socio-economici diversi e suila solidarietà mondiale. 


c) Educazione matematica, scientifica e sanitaria 


Le scienze matematiche, chimiche, fisiche e 
naturali con i loro propri metodi e contenuti, tendo- 
no a sviluppare sia la capacità logica, astrattiva e 
deduttiva, sia una mentalità scientifica nel modo di 
affrontare i problemi attraverso un rapporto costrut- 
tivo e dinamico con la realtà sostenuto da un com- 
plesso di conoscenze iniziali e da adeguati strumenti 
di formalizzazione del pensiero. L'alunno sarà così 
avviato ad una comprensione delle interazioni fra 
sapere matematico-scientifico e società umana, che 
lo preparerà ad autonomia di giudizio e a capacità 
di scelte consapevoli. In questo ambito didattico si 
inserisce per la prima volta l'educazione sanitaria: 
essa si propone come obiettivo primario la consape- 
volezza dei fattori personali e comunitari che condi- 
zionano la sanità ‘fisico-psichica e ambientale non- 


ché dei modi idonci per tutelarla e promuoverla. 


d) Educazione tecnica 


L'educazione tecnica, essa pure aspetto irrinun- 
ciabile della educazione, si propone di iniziare 
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l'alunno alla comprensione della realtà tecnologica 
e all'intervento tecnico mediante processi intellettua- 
li ed operativi resi significativi da costanti riferimen- 
ti al contesti socio-produttivi, culturali e scientifici. 


e) Educazione artistica 


L'educazione artistica concorre alla formazione 
umana maturando le capacità di comunicare, chiari- 
re e esprimere il proprio mondo interiore mediante i 
linguaggi propri della figurazione e anche mediante 
tecniche nuove; sviluppa le capacità percettive; favo- 
risce la lettura e la fruizione delle opere d’arte e 
l'apprezzamento dell'ambiente nei suoi aspetti esteti- 
ci; avvia ad un giudizio critico e alla partecipazione 
alla vita del territorio considerato sotto il profilo di 
bene culturale. 


f) Educazione musicale 


L'educazione musicale, mediante la conoscen- 
za e la pratica della musica intesa come forma di 
linguaggio e di espressione — sviluppa nel preadole- 
scente la capacità non solo di ascoltare, ma di espri- 
mersi e comunicare mediante il linguaggio musica- 
le. L'educazione musicale concorre, con la metodolo- 
gia ad essa propria e con la necessaria gradualità, 
allo sviluppo della sensibilità del preadolescente, al- 
la maturazione del senso estetico e ad un primo 
avvio alla capacità del giudizio critico. 


g) Educazione fisica 


L'educazione fisica, nella peculiarità delle sue 
attività e delle sue tecniche, concorre a promuovere 
l’equilibrata maturazione psico-fisica, intellettuale e 
morale del preadolescente e un suo migliore inseri- 
mento sociale mediante la sollecitazione di un armo- 
mico sviluppo corporeo. 


h) Educazione religiosa 


Nel processo evolutivo e culturale dell’educa- 
zione, promosso e perseguito dalla scuola obbligato- 
ria del preadolescente, trova la sua funzione e collo- 
cazione l’educazione religiosa proposta nei suoi moti- 
vi specifici ed autentici di esigenza e di esperienza 
spirituale e umana, e nei suoi aspetti affettivi, intel- 
lettuali, etici e sociali ordinati a promuovere la fra- 
tellanza, la giustizia e la pace tra gli uomini, illumi- 
nate dal trascendente. 


3. — Unità del sapere: interdisciplinarità 


I vari insegnamenti esprimono modi diversi di 
articolazione del sapere, di accostamento alla realta, 
di conquista, sistemazione e trasformazione di es- 
sa e a tal fine utilizzano specifici linguaggi che 
convergono verso un unico obiettivo educativo: lo 
sviluppo della persona nella quale si realizza l’unità 
del sapere. 

I vari linguaggi infatti concorrono — attraverso 
il processo di comunicazione e utilizzando contenuti 
attività, strumenti specifici a seconda della discipli- 
na — all’acquisizione di un sapere unitario. 

Di conseguenza possono stabilirsi modalità di 
cooperazione tra i diversi insegnamenti evitando co- 
munque accostamenti ferzati o puramente estrinse- 
ci. Tale cooperazione dovrà consentire di persegui- 
re, per vie diverse, gli obiettivi della programimazio- 
ne educativa, e di mettere a disposizione di altre 
discipline i contributi specifici dell’uno e dell’altro 
ambito. Riuscirà pertanto pedagogicamente e didat- 
ticamente utile programmare le interrelazioni delle 
varie discipline in vista di un approccio culturale 
alla realtà più motivato e concreto, volto all’acquisi- 
zione di un sapere articolato ed insieme unitario (si 
considerino ad esempio il contributo che l’educazio- 
ne linguistica può dare alla comprensione dei termi- 
ni scientifici e del linguaggio matematico; o, vice- 
versa, il contributo che il metodo scientifico e le 
operazioni tecniche possono dare al chiarimento del- 
l’espressione verbale; nonchè gli esiti di chiarezza di 
pensiero e di capacità di espressione promossi dal- 
l’educazione artistica e dall’educazione musicale at- 
traverso i linguaggi non verbali pertinenti ai due 
campi disciplinari). In particolare, in tutte le disci- 
pline deve trovare spazio l’operatività, che non è 
solo compito dell’educazione tecnica e dell’educazio- 
ne scientifica, al fine di superare la separazione tra 
attività intellettuale ed attività manuale. 


4. — Processi di apprendimento e graduale sistema- 
zione delle esperienze e delle conoscenze 


L'insegnamento della scuola media si innesta 
sull’effettivo grado di sviluppo e di preparazione 
conseguito nel corso della istruzione primaria. 

A questo scopo non è sufficiente prendere atto 
delle condizioni soggettive di maturazione e di pre- 
parazione raggiunte da ogni alunno. È necessario 
che la.scuola media predisponga la sua organizzazio- 
ne didattica avendo presente i caratteri metodologici 
inerenti alle attività educative realizzate nella scuola. 
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elementare e precostituendo, in tal modo, una situa- 
zione scolastica nella quale la progressione dei pro- 
cessi di apprendimento e di maturazione dell’alunno 
non abbia a subire, particolarmente nei tempi del 
primo approccio con la nuova istituzione, compres- 
sioni artificiose e sollecitazioni innaturali. 

Sì dovrà dunque riprendere, all’inizio, la pecu- 
liarità dei procedimenti che consentono all’alunno 
di compiere efficacemente tutte le possibili esperien- 
ze capaci di suscitare in lui interesse e, quindi, vali- 
da motivazione all’apprendimento. 

Ciò non significa, peraltro, che tali procedi- 
menti, pur se certamente proficui soprattutto nella 
fase di approccio conoscitivo, debbano permanere in 
tutto lo svolgersi dell’apprendimento, chè anzi ad 
essi debbono sempre più accompagnarsi processi di 
sistemazione che, elaborando ed ordinando le cono- 
scenze acquisite, imtroducano l'alunno alla capacità 
di astrazione e di sintesi, base sicura di ogni ulterio- 
re conquista culturale e condizione di libero giudizio 
critico e quindi di umana dignità. In particolare, 
l'educazione al metodo scientifico, che è uno degli 
obiettivi principali delia scuola media, viene favori- 
ta dal procedimente che — muovendo dalle curiosi- 

da esperienze facilmente comprensibili e per 
quanto possibile realizzabili dallo stesso alunno, dal- 
l’operatività — sviluppi gradualmente la capacità di 
astrazione e sistemazione. 

Il procedimento induttivo non è disgiungibile 
dal procedimento deduttivo, operazioni logiche en- 
trambe, sempre presenti nell’operare della mente 
che si consolida in rapporto allo sviluppo delle capa- 
cità logico-formali. 

Vanno visti in questa prospettiva taluni stru- 
menti metodologici che traggono la loro validità dal. 
la correttezza dell’impostazione e dell’esecuzione, co- 
me, ad esempio, la ricerca individuale e di gruppo. 
Essa si fonda essenzialmente su alcuni punti, il ri- 
spetto dei quali ne assicura l’utilità ai fini dell’ap- 
prendimento: 


a) la definizione dell’ipotesi che la ricerca si propo- 
ne di realizzare; 

b) l’obiettivo che si intende conseguire; 

c) il metodo prescelto e gli strumenti (documenta- 
zione e materiale) da utilizzare. 

E preferibile che la ricerca sia attuata in classe 
sotto la guida dell'insegnante. 

Un corretto procedimento metodologico perse- 
guirà costantemente la organicità e la coerenza nel- 
la trattazione dei contenuti culturali. Evitare di insi- 
stere su tematiche quasi esclusivamente riferite al 
presente non significa certamente voler impedire 
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che l'interesse naturale dell’alunno si polarizzi su 
argomenti più vicini alla sua diretta esperienza, ma 
far si che egli, insieme alla più gradita conoscenza 
del presente, acquisti anche la consapevolezza dei 
rapporti che ci legano al passato. Parimenti è da 
evitare la insistenza su temi monografici che restrin- 
gono il vasto spazio delle conoscenze a fatti episodi. 
ci, oggetto di trattazione pressochè obbligata in una 
prassi didattica ampiamente diffusa che consegue 
spesso il risultato di privare l’alunno della visione di 
insieme di un quadro di conoscenze organicamente 
tra loro collegate sia pur nelle loro linee fonda- 
mentali. 

In tal modo acquistano validità ed incisività 
culturale le nozioni, tempestivamente ed adeguata- 
mente utilizzabili in un contesto più ampio, mentre 
è da evitare che la cultura si identifichi in una serie 
di informazioni fini a se stesse e nella successione 
memorizzazione-ripetizione. Sotto questo profilo par- 
ticolarmente opportuno sembra che tutti gli inse- 
gnanti stimolino gli alunni alla lettura di opere di- 
vulgative o monografiche su aspetti fondamentali di 
vari ambiti: dalla storia alla letteratura, alle scienze, 
alle arti, alla tecnica, ecc. 

La scuoia inoltre non deve ignorare che gli 
alunni vivono in un contesto ampiamente connotato 
dai messaggi dei mezzi di comunicazione sociale 
che possono avere un forte potere persuasivo e mas- 
sificante: in questa situazione la scuola media deve 
favorire la comprensione dei loro linguaggi specifici 
al fine di mettere i preadolescenti in grado sia di 
utilizzare tali linguaggi a fini espressivi o comuni- 
cativi sia di leggere e di valutare criticamente i 
messaggi così trasmessi. 


5. — La socializzazione 


Non minore importanza, rispetto all’educazio- 
ne al conoscere, riveste l’educazione al vivere insie- 
me, all’operare in spirito di solidarietà con gli altri 
nella costruzione del bene comune. 

La scuola media concorre alla formazione del 
cittadino sia mediante la proposta di prospettive cul- 
turali, offerta da tutte le sue discipline e da tutte le 
sue attività, che valgano a far cogliere il significato 
del contributo del singolo allo sviluppo sociale sia 
mediante concrete esperienze di cooperazione, a co- 
minciare da quelle costituite dal procedimento didat- 
tico del lavoro di gruppo di cui, al di là di errate 
mitizzazioni, si deve utilizzare la funzione di stimolo 
all’operare insieme nel rispetto reciproco, avviando 
un utile tirocinio del comportamento democratico. 
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Evidentemente il lavoro di gruppo dovrà essere at- 
tuato in modo da valorizzare il contributo di ciascu- 
non sopprimere 11 momento della riflessione e 
dello studio personale. 

Se alla formazione del cittadino debbono con- 
correre, come si è detto, tutte le discipline, l’educa- 
zione civica avrà una sua peculiare responsabilità -in 
quanto consente in modo più preciso di prendere 
conoscenza e coscienza degli ordinamenti e delle 
strutiure civiche e politiche. 

Utile sarà anche un avvio alle metodologie del 
vivere in democrazia che educhi ad un dibattito 
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tanto più correlto quanto più fondato sulla tolleran- 
za e sul rispetto reciproci e su una conoscenza della 
realtà la più documentata possibile e che valga ad 
evitare forme distorte di competitività. 

Le conoscenze acquisite, le capacità maturate, 
1 comportamenti e le abilità sviluppate, sempre nel- 
l'ambito di un clima che consenta all’allievo di nu- 
trire fiducia nella propria possibilità di esprimere 
liberamente e criticamente opinioni e proposte, gli 
permetteranno una lettura puntuale e funzionale del. 
la realtà che lo circonda e lo coinvolge ed una parte- 
cipazione responsabile alla gestione critica e creati- 
va di essa. 

Ponendo gli alunni a contatto con i problemi e 
le culture di società diverse da quella propria, la 
scuola media favorirà anche la formazione del citta- 
dino dell'Europa e del mondo, educando ad un at- 
teggiamento mentale di comprensione che superi 
ogni visione unilaterale dei problemi e avvicini alla 
intuizione di valori comuni agli uomini pur nella 
diversità delle civiltà, delle culture e delle strutture 
politiche. 


Programmi di religione per la scuola media 
Natura, finalità e obiettivi 


L'insegnamento della religione si inserisce nel- 
la finelità della scuola e concorre, in modo originale 
e svecifico, alla formazione dell’uomo, favorendo lo 
sviluppo della personalità dell'alunno nella dimen- 
sione religiosa, «nel rispetto delle norme costituzio- 
nali e degli ordinamenti deila scuola stabiliti dalle 
leggi dello Stato» (decreto del Presidente deila Re- 
pubblica 31 maggio 1974, n. 417). 

L'insegnamento della religione tende all’educa- 
zione della coscienza religiosa, in relazione allo svi- 
luppo psicologico, culturale e spirituale dell’alunno, 
e al suo contesto storico e ambientale. Esso sollecita 
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nel preadolescente il risveglio degli interrogativi pro- 
fondi sul senso della vita, sulla concezione del mon- 
do e gli ideali che ispirano l'agire dell'uomo nella 
storia; nello stesso tempo offre all’alunno i riferi- 
menti religiosi e culturali essenziali, perchè a quegli 
interrogativi egli possa trovare una consapevole ri- 
sposta personale. 


Attraverso la gradualità delle mete educative, 
l'insegnamento della religione promuove il supera- 
mento dei modelli infantili, l'accostamento obiettivo 
al fatto cristiano, la interiorizzazione dei valori e la 
coerenza morale, in vista di una personale matura- 
zione della propria identità in rapporto a Dio, creato- 
re e padre universale, e in rapporto alle realtà cultu- 
rali e sociali. 


L'educazione religiosa favorisce gli atteggia- 
menti spirituali che abilitano l'alunno ad affrontare 
la problematica religiosa: l’apertura al senso di Dio 
e ai valori dello spirito, il gusto del vero e del bene, 
il superamento di ogni forma d'’intolleranza e di 
fanatismo, la solidarietà con chi è fisicamente o so- 
cialmente svantaggiato. 


La stesa educazione linguistica del preadolo- 
scente trae vantaggio dalia educazione religiosa, in 
quanto attraverso l’acquisizione delle forme e delle 
categorie proprie del linguaggio religioso, l'alunno è 
abilitato a comunicare sul piano dei valori fonda- 
mentali e ad esprimere la sua realtà interiore, anche 
in dialogo con differenti credenze e culture. 


Indicazioni programmatiche 


L'attività didattica si svolge tenendo sempre 
presente il nucleo essenziale del cristianesimo: il 
Vangelo di Gesù Cristo morto e risorto. 


Attorno a questo naturale nucleo unificatore, 
si presentano con serietà critica le verità e i valori 
che sono patrimonio della tradizione cristiana: la 
vita dell'uomo è risposta a una vocazione personale 
di Dio Creatore e Padre, e non si esaurisce nella 
morte ma si compie nella vita eterna; la Chiesa è 
segno e strumento della comunione degli uomini 
con Dio e tra loro; il messaggio cristiano riguarda 
un cammino di liberazione per l’uomo e per tutti gli 
uomini, verso una libertà che è dono di Dio e impe- 
gno personale. 


12 Supplemento ordinario alia GAZZETTA UFFICIALE n. 59 del 29 febbraio 1984 


Nell'ambito del programma annuale e dell’inte- 
ro ciclo, l'insegnamento svolge un piano unitario 
secorido alcune direttrici costanti: il riferimento si- 
siematico alle tappe fondamentali della storia della 
salvezza e, in particolare, al Nuovo Testamento; il 
richiamo alla storia della diffusione del cristianesi- 
mo dalle origim al nostro tempo: 1l riferimento 
obiettivo ai «segni» che testimoniano oggi la fede e 
la esprimono nella comunità cristiana; la conoscen- 
za degli orientamenti del Concilio Ecumenico Vati- 
cano II. 

Tale accostamento alle fonti e alla tradizione 
cristana si sviluppa tenendo conto dell’esperienza 
viva del preadolescente e della sua esigenza di con- 
frontarsi soprattutto con valori vissuti, con persone 
ed eventi storici. 


Indicazioni metodologiche 


L'insegnamento della religione si svolge, a par- 
tire dall'esperienza vissuta, in risposta ad esigenze 
fondamentali dell’uomo e del preadolescente, come 
documentazione diretta sulle fonti della tradizione 
cristiana, come ricerca storica sul cristianesimo nel- 
la propria regione, in Italia e in Europa, come con- 
fronto aperto e «dialogo» con altre forme e tradizio- 
ni religiose culturalmente rilevanti. 

Poichè nella educazione religiosa è direttamen- 
te coinvolta la persona dell’alunno, si avrà cura di 
sollecitare la sua partecipazione attiva nel rilevare i 
problemi religiosi, nel discernere e apprezzare i valo- 
ri, sviluppando in ciascun preadolescente le sue ca- 
pacita conoscitive, come pure l'ascolto, l’intuizione 
e la contemplazione. 

L'insegnamento si avvale a tal fine delle tecni- 
che e dei sussidi didattici ritenuti più validi, tenuto 
conto delle finalità e delle metodologie proprie della 
scuola. 


Suddivisione del programma 


Le indicazioni programmatiche per i singoli 
anni hanno valore di orientamento e comportano 
sempre alcune esigenze, quali: la necessità che la 
programmazione didattica tenga presenti ogni anno 
gli obiettivi e la visione globale dell’intero ciclo; che 
sì tenga conto delle fasi della significativa evoluzio- 
ne fisio-psicologica e spirituale del preadolescente; 
che vengano valorizzati e armonizzati interessi ed 
esperienze emergenti, riportandoli, per quanto è pos- 
sibile, al confronto con le fonti secondo alcune pro- 
spettive unitarie della tradizione cristiana. 
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Agli alunni si propone come tema generale 
l’incontro con la persona e il mistero di Gesù il 
Cristo nella storia della salvezza. 

Tra le risposte che le grandi religioni danno 
alle domande fondamentali dell’uomo, la testimo- 
nianza religiosa documentata nella Bibbia presenta 
caratteri di assoluta originalità, in riferimento all’an- 
tico popolo di Israele e alle speranze dell’uomo di 
ogni tempo. A questa storia, vista nelle sue tappe 
fondamentali e nel suo compiersi nella venuta di 
Gesù di Nazaret, si orienta lo studio e la ricerca 
degli alunni. 

Nel proporre la vita di Gesù, si metteranno in 
luce i lineamenti della sua personalità che meglio lo 
rivelano nella sua perfetta umanità e si darà insie- 
me risalto all’interrogativo inquietante: «Chi è mai 
costui? ». La risposta a questo interrogativo è nella 
scoperta della divinità di Cristo. In lui si rivela 
vitalmente il mistero di Dio e il mistero dell’uomo. 


Documento fondamentale di studio è uno dei 
tre Vangeli sinottici, con opportuni riferimenti agli 
altri libri del Nuovo Testamento e secondo i criteri 
di una corretta esegesi. 

Si richiameranno altresì i segni e le testimo- 
nianze che rendono oggi attuale e presente il miste- 
ro di Cristo nelle comunità cristiane e nella Chiesa, 
con particolare riguardo alla storia e alla tradizione 
religiosa della propria regione. 

Agli alunni si propone inoltre, come tema ge- 
nerale, di approfondire il senso dell’appartenenza a 
Cristo nella Chiesa, quale si esprime in particolare 
nell’itinerario della «iniziazione cristiana» (battesi- 
mo, cresima, eucaristia) e nel sacramento della ri- 
conciliazione. 


La coscienza che l’alunno ha di se stesso e 
delia propria crescita fisica, culturale e spirituale, si 
approfondisce a confronto con la vocazione persona- 
le e comunitaria dell’uomo nel disegno della salvez- 
za voluta da Dio. 


Attraverso la testimonianza documentata della 
vita delle prime comunità cristiane e della Chiesa 
oggi, il preadolescente potrà conoscere gli elementi 
essenziali della salvezza cristiana: la parola di Dio, 
il sacramento, la comunità ecclesiale. Dinanzi ad 
essi l'educazione religiosa promuoverà nell’alunno 
una coscienza riflessa, in vista di scelte e impegni 
personali e consapevoli. 


Si promuove un accostamento sistematico, seb- 
bene parziale, al libro degli Atti degli Apostoli, con 
opportuni riferimenti ai Vangeli e all’Antico Te- 
stamento. 
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L'attività didattica si arrichisce di riferimenti 
concrel: alle tappe fondamentali della diffusione del 
Vangelo nel nostro territorio e in Europa. 

Si offre anche una prima inquadratura storica 
e una illustrazione del Concilio Vaticano II, con 
riferimenti ai principali documenti. 

In tutti i riferimenti alla sioria della Chiesa si 
ponga in risalto l’azione primaria dello Spirito San- 
to e la risposta degli uomini. 

Infine come tema generale viene trattata la vita 
nello Spirito Santo, in relazione alle concrete situa- 
zioni del preadolescente. 

Dallo Spirito Santo, dono di Cristo risorto, vie- 
ne la vita. Egli è la fonte della libertà e dell’amore. 
Perciò la vita morale è adesione libera al comanda- 
mento nuovo dell’amore con il quale Cristo ha porta- 
to a compimento la legge antica. In questa prospetti- 
va cristiana, l’educazione religiosa propone anche la 
ricerca e l’interiorizzazione dei valori perenni procla- 
mati nel Decalogo. Nella medesima prospettiva si 
farà emergere anche il significato morale delle altre 
leggi positive. 

Attraverso riferimenti culturali e storici docu- 
mentati saranno affrontati, dal punto di vista morale 
e religioso, alcuni problemi che in varia misura gli 
alunni avvertono, ad esempio l'educazione affetiiva 
e sessuale, la giustizia sociale, i problemi della edifi- 
cazione della pace rella libertà. 

Documento fondamentale di studio è il «discor- 
so della montagna» di Gesù secondo Matteo (cfr. 
capitoli 5-7) nel contesto del Nuovo Testamento. La 
conoscenza della Bibbia si arricchirà di più ampi 
riferimenti all’Antico Testamento, in particolare ai 
racconti della creazione, al libro dell'Esodo e ad uno 
dei profeti. 

L’indagine storica e la documentazione sulle 
fonti si arricchirà anche di altri riferimenti al Conci- 
lio e al recente magistero. 


LINGUA MATERNA 


(italiano o tedesco quale lingua d’insegnamento nel- 
la rispettiva istituzione scolastica) 


I. -— Obiettivi 


Il linguaggio esprime e comunica la realtà inte- 
riore e l’esperienza dell’uomo. Pertanto lo sviluppo 
e la maturazione progressivi dell’alunno si realizza- 
no e manifestano in modo eminente attraverso l’edu- 
cazione linguistica. 

L'acquisizione di una sempre più sicura padro- 
nanza del linguaggio in tutte le sue funziori è un 


diritto dell’uomo e, di conseguenza, uno degli obiet- 
tivi fondamentali della scuola la quale, con la varie- 
tà dei suoi interventi, si propone di promuovere 
nell’alunno la capacità di esprimere una più ricca 
realtà interiore ossia il suo pensiero, i suoi sentimen- 
ti, come segno di una crescente presa di coscienza 
di sè, degli altri e del mondo. 

Tutti i linguaggi propri dell’uomo — verbali e 
non verbali — devono integrarsi nel processo educati- 
vo, anche se ognuno di essi è più specifico oggetto 
di insegnamento di singole discipline. Il linguaggio 
verbale, tuttavia, ha una sua evidente centralità; 
infatti di esso si valgono tutte le discipline per elabo- 
rare e comunicare i propri processi e contenuti. 

Specificamente si tratta di conseguire il raffor- 
zamento dell’educazione linguistica attraverso un 
più adeguato sviluppo dell’insegnamento della lin- 
gua materna — con riferimento alla sua origine e alla 
sua evoluzione storica — e delle lingue straniere. 
Principalmente attraverso l’uso e lo studio del lin- 
guaggio verbale l’alunno raggiunge gradualmente 
come obiettivo fondamentale ie capacità di: 


— acquisire cd esprimere l’esperienza del mon- 
do e di sè; 


— stabilire rapporti interpersonali e sociali; 


— accedere ai più diversi ambiti di conoscenza 
ed esperienze (estetiche, scientifiche, logiche, tecno- 
logiche, ecc.); 


— sviluppare, attraverso la riflessione sul lin- 
guaggio, le modalità generali del pensiero, quali, ad 
esempio, l’articolazione logica, il senso dell’evoluzio- 
ne nel tempo e della diversità nello spazio, ecc.; 


— prendere coscienza del patrimonio culturale 
col quale giunge alla scuola media e accedere via 
via ad un mondo culturale più ampio, sia moderno 
che passato, sia nazionale che internazionale. 


Più specificamente è obiettivo degli insegna- 
menti linguistici far conseguire all’alunno — anche 
mediante un coordinamento di obiettivi e di metodì 
— il possesso più ampio e sicuro possibile rispettiva- 
mente della lingua materna e della seconda lingua, 

Nella scuola media l’insegnamento della lin- 
gua materna in continuità con gli apprendimenti 
della scuola elementare, contribuisce alla maturazio- 
ne e allo sviluppo della comprensione e della produ- 
zione del parlato e dello scritto mediante l’interdi- 
pendenza dell’ascoltare, parlare, leggere e scrivere 
secondo le diverse funzioni e varietà della lingua, 
dirette sia al dominio dei contenuti sia alla graduale 
acquisizione della correttezza formale. Il primo 
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abicitivo e volto a sviluppare le capacità di capire e 
di organizzare la struttura dei discorsi parlati e serit- 
t1 nelle rispettive caratteristiche, in quanto il parlato 
e lo seritio comportano tecniche e modalità espressi- 
ve diverse per quanto complementari. Il secondo 
obiettivo si raggiunge mediante la buona percezione 
del parlato, una pronuncia largamente accettabile, 
la lettura corrente ed espressiva, lo scritto corretto 
anche dal punto di vista ortografico. 

Ciò consentirà di utilizzare la lingua materna 
in quanto compito dell’educazione, veicolo essenzia- 
le di valori culturali e mezzo espressivo di più am- 
pia fruizione, sia nella comunità nazionale sia nel- 
l’incontro con le culture straniere. 


II. — Indicazioni metodologiche 


Compito dell’educazione linguistica, mediante 
l'insegnamento della lingua materna, è educare alla 
espressione e alla comunicazione verbale, promuo- 
vendo e sviluppando le capacità potenziali dell’alun- 
no aitraverso attività sia espressivo-creative sia fruiti- 
vo-critiche. Perciò nel lavoro didattico si darà spazio 
in modo vario ad attività che sollecitino l’iniziativa 
dell’alunno e favoriscano il rafforzarsi delle sue ca- 
pacità mentali, il suo progressivo contatto con la 
realtà nonchè la conseguente analisi della esperien- 
za, dei pensieri e sentimenti personali da esse susci- 
tati. Così anche l’esperienza stimolerà nell’alunno il 
processo di assunzione di nuovi contenuti e il biso- 
gno di esprimerli. Infatti, solo se l’alunno acquisisce 
sempre nuove cose da dire e se la scuola valorizza 
l'importanza dell'esperienza, si danno le condizioni 
dei processo di riflessione su di essa e della sua 
consapevole assunzione. Di qui la motivazione del- 
l'impulso a comunicare e conseguentemente la moti- 
vazione ad apprendere come esprimersi in maniera 
personale: il processo andrà cioè nel senso della 
valorizzazione della maturazione espressiva. Per con- 
tro il più ricco possesso degli strumenti linguistici 
favorisce anche la lettura della propria esperienza. 

Gli apprendimenti linguistici vanno riferiti al- 
le abilità di base (ascoltare, parlare, leggere, sctive- 
re), alle varie funzioni e usi del linguaggio (informa- 
re, persuadere, raccontare, esprimere sentimenti e 
stati d'animo, interrogare, impostare ragionamenti 
ed argomentarli, partecipare a discussioni ecc.) e, 
tenendo conto delle varietà sociali della lingua lega- 


te a fattori geografici, a situazioni particolari ed 
ambiti territoriali. 


La particolare condizione dell'Alto Adige, con 
la presenza di dialetti diversi e in contatto con altri 
idiomi e con gli effetti di vasti fenomeni migratori, 
richiede che la scuola non prescinda da tale varietà 
di tradizioni e di realtà linguistiche. 


Queste vanno pertanto considerate, dove esisto- 
no, come riferimento per sviluppare e promuovere i 
processi dell'educazione linguistica anche per la lo- 
ro funzione pratica ed espressiva, come aspetti di 
culture ed occasione di confronto linguistico. Que- 
sto vale tanto più per gli idiomi alloglotti. 


Parimenti non si trascureranno le varietà tipi- 
che, ad esempio della lingua colloquiale e familiare 


(Spi 


e 
utilizzare l'una e l’altra varietà linguistica a seconda 


della situazione. 


Analogamente si andranno individuando i vari 
linguaggi più specifici e settoriali: burocratico, 
scientifico, politico, sportivo, pubblicitario, tecnolo- 
gico, ecc. 


Il linguaggio delle opere letterarie di prosa e 
di poesia sarà considerato anche come espressione 
della tradizione linguistica che ha fornito la base 
principale della lingua nell’uso colto come nell'uso 
popolare. I testi letterari andranno visti pertanto, 
oltre che come espressione della personalità dell’au- 
tore, anche nel loro aspetto estetico e come docu- 
mento della civiltà, della vita sociale, delle consuetu- 
dini e degli usi linguistici. 


Si promuoverà tanto la lettura libera e corren- 
te non mortificata da commenti minuti, limitati 
quindi a sobri richiami intesi alla comprensione ge- 
nerale del passo, quanto la lettura guidata dall'inse- 
gnante in ordine alla comprensione dell'insieme e 
dei particolari, ampliando i contenuti del testo attra- 
verso conversazioni, esercitazioni orali e scritte sul 
significato generale, sugli aspetti essenziali, su ele- 
menti lessicali. 


Sarà utile anche la riformulazione orale e serit- 
ta di quanto letto. Si curerà che la lettura sia scorre- 
vole, attenta alla funzione della punteggiatura, rea- 
lizzata con buona pronuncia. La lettura in classe 
non può considerarsi sufficiente, e l'insegnante, per- 
ciò favorirà in tutti i modi la lettura personale e 
l'incoraggiamento a leggere indirizzando all’uso del- 
la biblioteca di classe, ove esistente, e della scuola, e 
all'accesso alle biblioteche pubbliche: tutto ciò per- 
che leggere è l’essenziale strumento educativo di 
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accesso al patrimonio culturale e naturale fattore di 
autocultura. 


L'apprendimento linguistico comporta la rifles- 
sione sulla lingua in atto: è il problema della gram- 
matica, non come proposta di astratte e aride cogni- 
zioni teoriche e terminologiche, ma come riflessione 
sui caratteri essenziali dell’organizzazione della lin- 
gua nella realtà dei suoi usi. Tale studio deve coin- 
volgere l'impegno operativo dell’allievo condotto a 
riflettere sulle strutture grammaticali come si pre- 
sentano nei testi di ogni tipo ed a sperimentarle nel 
proprio parlare e nelle proprie espressioni seritte. 


Le «regole» 
uno strumento di 


della grammatica non sono che 
analisi della lingua solo approssi- 
matvo e sono infatti relative alle varietà linguisti- 


che e alle diverse esigenze espressive: sono inoltre il, 


risultato di una evoluzione storica. 


La riflessione sull’uso vivo e attuale della lin- 
gua va congiunta ad una coscienza storica che porti 
a cogliere nella evoluzione della lingua le connessio- 
m con la storia sociale, politica, culturale (lettera- 
ria, scientifica, tecnologica, ecc.). Si constaterà per 
tale via come la varietà dei diversi dialetti e le vicen- 
de dell’affermazione della lingua sono strettamente 
legate alla storia delle comunità; e come le lingue 
costituiscono un documento primario delle civiltà. 


Nello studio dell’italiano, come lingua mater- 
na, in una prospettiva del genere prenderà forma e 
sviluppo il riferimento all’origine latina dell’italiano, 
pur non costituendo più il latino materia di specifi- 
co insegnamento, Nel contesto della evoluzione del- 
l'italiano, il latino andrà visto, cioè, come il momen- 
to genetico della nostra lingua; andrà, anzi, conside- 
rato come la sua componente maggiore, presente e 
riscontrabile nel lessico, nelle strutture, nella tradi- 
zione popolare e dotta, nella lingua scientifica, ecc. 
Si terrà anche conto che il latino è alla origine di 
altre lingue moderne ed è elemento costitutivo nella 
formazione e nella realtà della cultura europea. 


II. - Indicazioni programmatiche 


a) Educazione all’ascoltare, al parlare, al leggere e 
allo scrivere 


Tenendo presente l'inscindibilità dei vari aspet- 
ti dell’educazione linguistica, quello dell'educazione 
mediante l’ascolto tende allo sviluppo della capacità 
di distinzione fonologica e di comprensione dei mes- 
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saggi parlati e dei loro contenuti; ci si avvarrà quin- 
di di messaggi di diverso tipo, inerenti il più possibi- 
le alia reale esperienza dell’alunno, da quelli della 
vita quotidiana a quelli dei mezzi di comunicazione 
sociale, e in modo particolare a quelli delle letture e 
delle dizioni espressive. 


Anche più importante è l’esercizio del parlare, 
che, favorito dall'intervento immediato e puntuale 
dell'insegnante, guida l'alunno all’acquisizione e al- 
l’uso della lingua materna per comunicare con una 
lingua differenziata secondo esigenze e modi per- 
sonali. 


Risulterà utile a questo scopo, ad esempio, 
far raccontare esperienze personali; promuovere il 
dialogo con i compagri e con l'insegnante; far espor- 
re quanto ascoltato o letto, o visto in trasmissioni 
televisive, in film o provato davanti ad opere d’arte 
o nell’ascoltare musica; far discutere un argomento 
o un problema; guidare gradualmente all’uso più 
preciso del lessico attraverso l’impiego di sinonimi, 
contrari, associazioni di parole. 


Tuttavia l'esercizio più completo resta quello 
della conversazione che fonde insieme i due diversi 
processi dell’ascoltare e del parlare. 


Largamente praticata sarà la lettura sia in clas- 
se sia in casa: intesa come momento tra i più effica- 
ci dell’educazione linguistica, come impulso al gu- 
sto della lettura personale e come stimolo per nuove 
conoscenze. 


Per motivare a leggere si sceglieranno letture 
rispondenti agli interessi più tipici degli alunni: dal. 
lo sport all'avventura, dal mondo della natura alla 
narrativa più viva ed attuale; nel contempo non si 
trascurerà di avviare e sostenere gli alunni nelle 
letture intese ad ampliare la loro conoscenza della 
realtà e ad arricchire la loro maturazione con l’incon- 
tro di testi di alto valore letterario, riguardo ai quali 
non è da trascurare un sia pur misurato apprendi- 
mento a memoria di poesie e passi di prosa. 


Le leiture saranno riferibili al mondo della fan- 
tasia (poesia lirica, drammatica, epica, favole, ro- 
manzi, novelle, letteratura di fantascienza ecc.), del- 
la storia (biografie di personaggi illustri, documenti 
storici e di tradizioni popolari, passi di epistolario, 
autobiografie), della scienza e della tecnica (storia 
di scoperte e di invenzioni, relazioni di viaggiatori, 
semplici testi scientifici e di tecnica), della vita asso- 
ciata (sport, giornali, testi legislativi e regolamenta- 
ri, resoconti della realtà economica e sociale), del. 
l’esperienza interiore (testi di carattere religioso e di 
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riflessione morale, diari), della musica e delle arti 


figurative. 


Necessaria la lettura di passi, opportunamente 
scelti. di opere di fondamentale importanza per la 
madrelingua e, in genere. per le tradizioni lettera- 
me: è parimenti necessaria la lettura, in ciascuno 
dei tre anni, di almeno un’opera di narrativa moder- 
na, che può essere anche straniera, purchè in buona 
traduzione (completa o adeguatamente ridotta in re- 


lazione all'età degli alunni). 


Traendo specialmente occasione dall’esperien- 
za dell’alunno, dall’osservazione della realtà, dal con- 
tributo delle altre discipline, dalle varie letture, si 


pata 
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ni che la richiedono, in quanto forma indispensabi- 
le per la comunicazione dei messaggi da conservare 
e trasmettere nel tempo e nello spazio. 


Da esercitazioni concrete emergerà la consape- 
volezza che lo scrivere serve ad esprimere se stessi, 
commuovere, informare, persuadere, documentare, 
rendere esplicito il proprio pensiero, mediante ap- 
propriate forme linguistiche: si promuoveranno per- 
ciò — individualmente e in gruppo — libere espressio- 
ni spontanee, diari, cronache vissute e riflessioni; 
stesura di corrispondenza; preparazione c compila- 
zione di questionari; descrizione di eventi e di espe- 
rienze, resoconti, verbali e relazioni, riassunti, mani- 
festi, regolamenti relativi alla vita della classe, arti- 
coli per i giornali scolastici ecc. 


Nella correzione degli elaborati senti dagli 
alunnì, si mirerà ad educare alla congruenza tra il 
testo scritto e le sue finalità espressive e comunicati- 
ve, ed insieme all’acquisizione di un corretto uso 
grammaticale e dell’ortografia, con particolare atten- 
zione per l’interpunzione. 


È da sottolineare l'esigenza di offrire costanti 
occasioni agli alunni di esprimersi liberamente nel. 
le forme e nei modi che meglio corrispondono alle 
loro esigenze e al loro livello di maturazione. 


In tali libere attività espressive è consigliabile 
associare alla scrittura disegni, fotografie, schemi, 
diagrammi, ecc., congiungendo linguaggi diversi in 
un unico risultato espressivo. 


b) Riflessione sulla lingua 


La riflessione grammaticale non si realizzerà 
come studio formale — poco corrispondente ai modi 
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di apprendimento dei preadolescenti e perciò poco 
produttivo — ma andrà inserita nel processo di svi- 
luppo linguistico espressivo, come uno dei mezzi 
atti a promuovere lale sviluppo. Essa muoverà da 
concrete esperienze linguistiche per avviare gli alun- 
ni a valersi coscientemente dei materiali linguistici, 
descriverne gli usi concreti ed arrivare successiva- 
mente alle conseguenti generalizzazioni delle struttu- 
re fondamentali della lingua materna sia per quanto 
attiene agli aspetti più propriamente grammaticali 
(piano semantico, sintattico, morfologico, fonologi- 
co), sia per quanto attiene alle funzioni comunicati- 
ve della lingua. 


Lo studio del lessico è importante per allargare 
e precisare l'ambito delle proprie conoscenze ed è 
favorito dalla estensione e molteplicità delle espe- 
rienze. Servendosi del più vario materiale disponibi- 
le, ricavato anche dall’uso linguistico personale de- 
gli alunni, sì tenderà a far acquisire coscienza e 
padronanza di alcune importanti proprietà del lessi- 
co stesso: derivazione, composizione, giustapposizio- 
ne, affinità di forma e di significato, rapporti tra 
significati, pluralità di significati, appartenenza dei 
vocaboli alle diverse varietà della lingua. 


Sarà importante abituare a cogliere valori e 
significati delle parole sia esaminando contesti signi. 
ficativi, sia utilizzando ampiamente e criticamente 
il vocabolario ed altri strumenti fondamentali di 
consultazione e di studio, quali enciclopedie, atlan- 
fi, ecc. 


c) Riferimento all’origine e alla evoluzione storica 
della lingua materna 


Dalla varietà attuale delle lingue, all’uso vivo, 
dal confronto tra documenti di vario genere e di 
epoche diverse si ricaveranno, anche attraverso ricer- 
che dell’alunno, quei dati che lo abituino a colloca- 
re la lingua materna nello spazio e nel tempo e lo 
aiutino a sistemare le sue conoscenze più varie (stori- 
che, geografiche, scientifiche, ecc.) e le sue esperien- 
ze pratiche. 


In particolare si cercherà di cogliere adeguata- 
mente il riflesso che gli eventi salienti della nostra 
storia hanno avuto fino ad oggi sulla nostra lingua. 
Si darà rilievo agli scambi con le altre lingue moder- 
ne, si metterà in luce l’apporto dei dialetti e la loro 
utilizzazione pratica ed espressiva (in canti, raccon- 
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tu, proverbi). Dei dialetti e delle lingue delle altre 
minoranze etniche si accennera alla funzione sia nel 
passato, sia nel presente. 


Si cercherà — ove possibile — di delineare una 
prospettiva cronologica complessiva dei fatti via via 
illustrati e di mettere in risalto i fattori generali 
della trasformazione delle lingue come le mescolan- 
ze dei popoli, la formazione degli stati, lo sviluppo 
delle tecnologie della comunicazione (introduzione 
della scrittura, della stampa, dei mezzi di comunica- 
zione sociale). 


Nella scuola media in lingua italiana: 


in questa prospettiva si collocano i riferimenti 
all'origine latina dell'italiano, da realizzarsi, tutta- 
via, in modo non sistematico e non finalizzato all’ap- 
prendimento autonomo del latino. 


L'origine latina — presente direttamente o indi- 
rettamente nel lessico italiano — potrà essere util- 
mente esplorata, mettendo in evidenza le modifica- 
zioni semantiche e fonclogiche: facendo così prende- 
re ragione sia di alcuni aspetti fenologici (quali la 
pronuncia e l’ortografia di alcuni fenomeni italia- 
m), sia di alcuni aspetti semantici (quali le deriva- 
zioni, 1 calchi, i prestiti ecc. la concorrenza di parole 
di tradizione popolare e di parole di introduzione 
dotta). Analogamente alcune strutture morfo-sintatti- 
che italiane potranno essere messe a confronto con 
elementari strutture latine, omogenee o divergenti, 
per osservarne la genesi, le variazioni e la permanen- 
za nella lingua italiana. 


L'importanza del latino sarà così mostrata an- 
che facendo ampi riferimenti al quadro storico gene- 
rale (ad es. alla formazione della civiltà romana; 
all’affermazione del cristianesimo; ad alcuni aspetti 
della cultura europea). 


Atiraverso le esercitazioni proposte nelle varie 
parti del programma l’insegnante verificherà il gra- 
do di maturità linguistica raggiunto dagli allievi e 
le capacità di analisi e di sintesi. Tale verifica gli 
suggerirà interventi, stimoli e rinforzi appropriati: 
per esempio, o verso il leggere e lo scrivere più 
liberi o verso il leggere e lo scrivere più organica- 
mente guidati. La verifica gli permetterà di indivi- 
duare anche il livello linguistico generale sul quale 
più opportunamente insistere e gli indicherà quando 
sarà possibile orientare gli alunni verso una maggio- 
re ricchezza e finezza espressiva. L'insegnante proce- 


derà alla valutazione tenendo conio del sosianziale 
sviluppo delle varie abilità, distinguendone gli aspet- 
ti essenziali da quelli superficiali, e della maturazio- 
ne dell’alunno. 


TEDESCO - LINGUA SECONDA 


(per la scuola media in lingua italiana) 


Nella scuola media in lingua italiana si applica per 
l'insegnamento del tedesco - lingua seconda il pre- 
gramma già approvato con legge provinciale 13 di- 
cembre 1978, n. 64. 


ITALIANO - LINGUA SECONDA 


(per la scuola media in lingua tedesca) 


I. — Obiettivi dell'insegnamento della lingua secon- 
da nel quadro dell’educazione linguistica 


L'insegnamento della seconda lingua, italiano, 
nella scuola media in lingua tedesca, ha il compito 
di contribuire, in armonia con le altre discipline, ed 
in modo particolare con lo studio della madre lin- 
gua, alla formazione di una cultura di base e allo 
sviluppo delle capacità di comprendere, esprimere e 
comunicare degli alunni. 

Lo studio della seconda lingua contribuirà ad 
allargare gli orizzonti culturali, sociali e umani del- 
l’allievo per il fatto stesso che ogni lingua rispecchia 
i diversi modi di vivere delle comunità che la parla- 
no ed esprime in modo diverso i dati dell’esperienza 
umana. Esso riveste quindi una grande importanza 
nell’educazione al rispetto degli altri e dei valori che 
essi posseggono e alla comprensione e collaborazio- 
ne fra i diversi gruppi etnici. 

Nella particolare situazione della Provincia Au- 
tonoma di Bolzano l’insegnamento della seconda lin- 
gua italiano è inoltre strumento indispensabile per 
assicurare agli alunni la possibilità di inserirsi con- 
cretamente nel mondo del lavoro e nella realtà so- 
cio-economico-culturale altoatesina e nazionale. 

L'impegno degli allievi allo studio della lingua 
seconda dovrà essere stimolato dall’interesse a con- 
frontare la propria realtà socio-culturale con quella 
dell’altro gruppo etnico. Per sviluppare tale motiva- 
zione e perché il nesso lingua-cultura sia reso evi- 
dente, è essenziale che si parta dalla vita di oggi e 
soprattutto dalla lingua di oggi. Lo studio della civil- 


tà e cultura italiana non deve essere quindi inteso 
come apprendimento di mere nozioni storiche e geo- 
grafiche, ma come una presa di coscienza dei valori 
socio-culturali e dei costumi della comunità italiana 
locale e nazionale tramite la lingua stessa ed attra- 
verso documenii autentici di attualità e di vita quo- 
tidiana. 


Lo studio della lingua seconda dovrebbe giun- 
gere a msultati precisi e concreti sul piano dell’uso 
linguistico e adeguati al livello di età degli allievi. 
Tali risultati sono misurabili in base all’effettivo 
possesso, da parte degli allievi, di abilità operative, 
ricettive e produttive, sia per quanto riguarda la 
lingua orale sia per quanto riguarda la lingua serit- 
ta e sono riferibili alla capacità di saper comprende- 
re e produrre contesti significativi di lingua orale e 
di lingua scritta entro strutture e lessico fonda- 
mentali. 


= 


i, — Indicazioni metodologiche 
1) Sviluppo delle abilità linguistiche 


L'insegnante avrà cura di sviluppare atiraverso 
l’uso costante della lingua seconda, sia da parte sua 
che da parte degli allievi, le abilità fondamentali: 
saper capire ascoltando, saper parlare, saper leggere 
e saper scrivere. Ognuna di tali abilità dovrà a sua 
volta essere specificata in base alle attività linguisti- 
che che si ritengano più appropriate agli allievi di 
questa fascia scolastica. L'insegnante non dovrà pro- 
cedere da parole o frasi isolate, ma da contesti glo- 
balmente significativi in quanto calati in situazioni 
di comunicazione nell’uso orale ed in quello scritto. 
Si darà primaria importanza alle abilità audio-orali, 
intese sia separatamente (ascolto e comprensione di 
testi registrati, esposizione orale di fatti, esperienze 
idee) sia congiuntamente, così come esse si attuano 
nella conversazione. All’espressione scritta si perver- 
rà comunque dopo che siano stati accertati la com- 
prensione e l’uso corretto dei modelli orali, senza 
peraltro procrastinare l’uso dello scritto. 


Si utilizzeranno esercizi che consentono di ado- 
perare la lingua in situazioni di comunicazione in 
modo che l’alunno alla fine sia in grado di: 


— dare o comprendere informazioni in una comu- 
nicazione orale di tipo quotidiano corrente; 


descrivere (oralmente o per iscritto) luoghi, og- 
getti, persone; 

esporre fatti ed esperienze di vita; 

esprimere opinioni e sentimenti personali; 
leggere, comprendere e riesporre accessibili testi 
di narrativa e di divulgazione tratti anche da 
materiali pubblicitari, da giornali, da riviste, da 
istruzioni varie; 

comprendere e redigere comunicazioni epistola- 
ri, prendere parte ad una conversazione non fon- 
data sullo studio preventivo di testi scritti. 


Lo sviluppo delle funzioni comunicative della 
lingua attraverso tali attività specifiche dovrà costi- 
tuire il fulcro dell’insegnamento al fine di avviare 
gli allievi all’uso linguistico corrente. 

La lettura dopo quattro anni d'insegnamento 
della seconda lingua nella scuola elementare, occu- 
pa uno spazio considerevole nell’ambito delle attivi- 
tà linguistiche perché dà Ia possibilità di ritrovare e 
di arricchire in un contesto di lingua viva le struttu- 
re ed il lessico appresi. Offre informazioni e spunti 
per la conversazione, per la discussione ed è un 
mezzo efficace per accostare l’alunno ai più signifi- 
cativi aspetti di vita, di pensiero e di cultura del 
mondo italiano. 

La lettura sarà intensiva ed estensiva. La pri 
ma ha il fine di allargare e approfondire gli aspetti 
grammaticali, lessicali, culturali ed eventualmente 
stilistici, la seconda quello di soddisfare gli interessi 
fornendo informazioni e gradimento, ed arrivare ad 
una lettura spedita e ad una comprensione più intui- 
tiva dei contenuti. 

Nella scelta dei brani l’insegnante si orienterà 
sui testi che non abbiano una percentuale di lessico 
sconosciuto tale da pregiudicare l'immediata com- 
prensione globale. 

Per quanto riguarda i contenuti si terrà conto 
degli interessi propri dell’età e della realtà socioam- 
bientale dell’alunno e della realtà in cui la seconda 
lingua vive ed opera. Considerando il livello di pre- 
parazione si utilizzeranno anche facili poesie e brani 
di autore per destare l’interesse per i testi letterari. 


2) Riflessioni sulla lingua 


La riflessione sulla lingua senz’altro indispensa- 
bile, sarà condotta partendo dall’uso concreto della 
lingua in un contesto e non da schemi grammatica- 
li. È opportuno che tale riflessione comprenda sia 
gli aspetti morfologico-sintattici sia quelli semantico- 
comunicativi. 
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La riflessione sulla lingua offrirà occasione an- 
che per i necessari riferimenti culturali dato che la 
lingua è elemento rivelatore del contesto socio-cul- 
turale. 

Le possibili diverse impostazioni dell’analisi 
linguistica richiedono che gli insegnanti di madre 
lingua e di lingua seconda, nel consiglio di classe, 
raggiungano una intesa sulla terminologia gramma- 
ticale da adottare. 


III. — Articolazione del programma 


Sarà opportuno strutturare il programma in 
sequenze didattiche sviluppate secondo criteri di 
funzionalità comunicativa e distribuire la materia 
nel corso del triennio secondo un criterio «ciclico» 
che consentirà di procedere a ripetizioni sisiemati- 
che e ad ulteriori sviluppi di quanto già introdotto. 

L'uso costante di sussidi audiovisivi di ogni 
tipo motiverà all’apprendimento della seconda lin- 
gua e contribuirà a far cogliere nella loro realtà gli 
elementi linguistici entro un contesto significativo. 

innestandosi sul grado di preparazione conse- 
guito dagli alunni nel corso della scuola elementare 
e riprendendo gli argomenti in essa trattati, si conti- 
nuerà a sviluppare la capacità di capire e produrre 
le espressioni più usuali di comunicazione della vita 
quotidiana. 

L'alunno dovrà essere messo in condizioni di 
assuniere un ruolo attivo attraverso il dialogo che 
prenderà l'avvio da situazioni in cui più facilmente 
egli poirebbe aver necessità di far uso della seconda 
lingua e che, per un lessico minimo fondamentale 
attingano agli ambiti di esperienza più comuni qua- 
li: scuola strada famiglia casa - acquisti corpo 
umano tempo libero - rapporti con la natura - 
rapporii con l’ambiente rapporti sociali e umani 
servizi ed istituzioni pubblici e sociali - lavori e 
professioni anche in vista delie scelte professionali 
scienze. tecnica, culiura altualità dai mass-media - 
corrispondenza. 

Le strutture esercitate nella scuola elementare 
verranno riprese e ampliate secondo i criteri dell’ap- 
plicabilità immedizta, della funzionalità, della fre- 
guenza e della contrastività. In questa fascia inter- 
media di apprendimento si darà anche una sistema- 
zione alia riflessione sulla lingua appresa per mette- 
re l'alunno in grado di generalizzare e di avere a 
disposizione maggiori possibilità di espressione per- 
sonale. 

Il perfezionamento della pronuncia (nei suoi 
aspetti percettivi ed articolatori), che non va conside- 


rato come un momenio a sè stante, ma inserito nel 
processo globale di apprendimento linguistico, sarà 
curato costantemente nel triennio. L'insegnante corn- 
trollerà soprattutto l’esatta percezione e produzione 
dei suoni tipici della lingua, l’intonazione, l'accento 
e il ritmo sia nell’espressione orale che nella lettura. 


Nell’educazione all’ascolto ed alla comprensio- 
ne orale ci si avvarrà prima della semplice conversa- 
zione fra insegnante e alunni, alunni e alunni, della 
lettura di facili dialoghi e brani contenenti lessico e 
strutture conosciuti, di brevi testi opportunamente 
registrati. Gradualmente si accosterà l’alunno a di- 
scorsi più complessi e a testi con una percentuale di 
lessico di strutture meno esercitati e noti, perché in 
terza classe possa comprendere un discorso di carat- 
tere compiuto entro il materiale esercitato, afferrare 
un contenuto anche in presenza di una piccola per- 
centuale di lessico sconosciuto, individuando le paro- 
le chiave del discorso, dalla viva voce e dai mass- 
media. 


Per l’espressione orale si curerà prima la capa- 
cità di rispondere a domande, di porre domande e 
reagire in situazioni di dialogo, di descrivere anche 
su stimolo visivo, di esperre brevemente fatti, acca- 
duti, per passare poi alla dialogazione di brani, alla 
riesposizione di dialoghi e brani letti o sentiti, alla 
esposizione più articolata di avvenimenti, esperienze 
di vita, sentimenti ed opinioni. 


Per avviare ad una maggiore consapevolezza e 
padronanza della lingua, saranno inoltre indispensa- 
bili esercizi di fissazione ed applicazione in situazio- 
ni comunicative degli aspetti fonologici, morfologi- 
ci, sintattici e semantici introdotti globalmente nelle 
varie attività. 


L'alunno, a conclusione del ciclo, dovrà essere 
capace di comunicare almeno nelle situazioni svolte 
durante il triennio, riferire su esperienze di vita 
dirette e indirette, descrivere fatti, situazioni, ogget- 
ti e persone, esprimere stati d’animo e opinioni. 


Per quanto riguarda la comprensione scritta, si 
ricorrerà, in un primo momento, a letture brevi e 
semplici ed eventualmente adattate. Nel corso del 
triennio i brani saranno scelti con criterio di pro- 
gressione in lunghezza e difficoltà. In terza classe 
l'alunno dovrebbe essere in grado di leggere con la 
guida dell’insegnante, un’opera completa che venga 
incontro ai suoi interessi più probabili. 


La lettura sarà ad alta voce e silenziosa, l’una 
per assicurare una corretta decifrazione, pronuncia, 
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ed intonazione, l’altra per educare l’alunno alla rapi- 
da comprensione che dà il piacere di leggere. Attra- 
verso esercizi di lettura intensiva ed estensiva l’alun- 
no sarà guidato gradualmente a trarre informazioni 
da testi nel limite di lessico e strutture esercitati, a 
cogliere il contenuto globale della lettura, anche 
senza la conoscenza completa del lessico, per poter 
capire vari testi di uso pratico e contemporaneamen- 
te sarà motivato a leggere per stabilire un diretto 
contatto di conoscenza e comprensione con il conte- 
sto socio-culturale in cui la lingua italiana si parla. 

La produzione scritta sarà portata avanti paral- 
lelamente alle altre attività linguistiche attraverso 
esercizi di completamento, trasformazione e allarga- 
mento, dettati, questionari, trasposizioni e riesposi- 
zioni di letture, redazioni di lettere o di relazioni 
varie, composizioni guidate o libere. Le atiiviià indi- 
cate contribuiranno ad assicurare all’alunno, alla 
conclusione del ciclo, la capacità di riesporre corret- 
tamente un contenuto letto o ascoltato, dare un reso- 
conto di quanto visto o vissuto, esprimere sentimen- 
ti e pensieri adeguatamente all’età e alla maturità 
raggiunta, comunicare secondo semplici modelli 
(lettere, inviti, annunci, richieste di informazioni) il 
tutto nell’ambito di lessico e strutiure sicuramente 
esercitati. 


Storia 
I. — Finalità e obiettivi 


L'insegnamento della storia deve anzitutto pro- 
porsi di far comprendere che l’esperienza del ricor- 
dare è un momento essenziale non solo dell’agire 
quotidiano del singolo individuo, ma anche della 
vita della comunità umana (locale, regionale, nazio- 
nale, europea, mondiale) cui l’individuo stesso ap- 
partiene. Solo diventando in qualche modo parteci- 
pe di questa memoria collettiva, si diventa uomini, 
e cittadini, a pieno titolo. L’acquisita consapevolezza 
del fatto che l’anno della propria nascita non è an- 
che l’anno di nascita della comunità di cui si viene 
a far parte, arricchisce l’individuo di una dimensio- 
ne nuova; radicandolo nel passato, lo mette in condi- 
zione di valutare con maggiore penetrazione il pre- 
sente e di assumere elementi per progettare il futu- 
ro. Dal momento che risulta essere il prodotto di 
una lenta stratificazione, il mondo circostante cessa 
di apparire come un dato esterno ostile ed immutabi- 
le, per proporsi come un campo aperto a nuove 
esperienze che contribuiranno a farlo evolvere ulie- 
riormente. 
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Ciò corrisponde alla particolare esigenza del 
preadolescente di conoscere la vicenda umana non 
solo al fine di comprendere il passato, ma anche, e 
scprattutto, di dare un orientamento alla propria 
esistenza con riferimento alla realtà che lo circonda. 
Su questo bisogno si fonda la possibilità di costruire 
e coltivare il «senso della storia» come naturale 
premessa al formarsi di una vera e propria «coscien- 
za storica» che maturerà nell’adolescenza. 


In concreto, l’obiettivo che l’insegnante di scuo- 
la media deve proporsi è quello di condurre gli 
alunni sia a percepire la dimensione temporale del 
fenomeno storico, sia a rendersi conto di come il 
lavoro storiografico obbedisca a regole che garanti- 
scono la genuinità dell’operazione e il controllo dei 
risultati, sia a considerare, come avvio di giudizio 
critico, le soluzioni che gli uomini e le società han- 
no dato nel tempo ai loro problemi. 


Ne deriva pertanto l’opportunità di far acquisi- 
re strumenti di verifica adeguati alla effettiva capaci- 
tà degli alunni ai vari livelli di età e alle oggettive 
possibilità offerte dalla situazione locale. 


II. — Contenuti 

Per quanto concerne la scelta dei contenuti 
meglio adatti a realizzare l’obiettivo educativo su 
esposto, considerato il carattere peculiare della scuo- 
la dell’obbligo, che deve fornire a tutti gli strumenti 
indispensabili alla comprensione della realtà, si sug- 
gerisce di privilegiare, nella progettazione dell’azio- 
ne didattica, gli aspetti connessi con la formazione e 
lo sviluppo (in particolare ma non esclusivamente, 
nel mondo classico, e nell'Europa medioevale, mo- 
derna e contemporanea) delle forme di organizzazio- 
ne della vita associata, nei loro risvolti politici ed 
economico-produttivi, nonché delle istituzioni giuri- 
dico amministrative e religiose, con continui riferi- 
menti al variare dei modi di vita, al succedersi delle 
espressioni linguistiche ed artistico-letterarie e alle 
tappe del progresso tecnico e scientifico in modo da 
«datare» concretamente i diversi momenti e le diver- 
se età che scandiscono l’evoluzione delle forme di 


vita associata. 


Per conseguire tale risultato che è essenziale ai 
fini della acquisizione del senso della «dimensione 
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temporale» debbono essere utilizzati 1 riferimenti 
cronologici collegati a fatti o prodotti che connotano 
le diverse epoche storiche. Invenzioni e scoperte, 
arti e scienze, progresso tecnologico e grandi movi- 
menti di pensiero, coerentemente inseriti nella suc- 
cessione dei momenti di sviluppo della civiltà, costi- 
tuiscono un tessuto di elementi capace di far coglie- 
re all’alunno il fluire del tempo nell’arco del diveni- 
re della storia, Si rileva, tra l’altro, la necessità di 
fornire linformazione basilare sull’origine e sulla 
storia delle singole minoranze linguistiche presenti 
in Italia e ciò in particolare modo nelle zone abitate 
da dette minoranze. 

All’interno di questa rete di riferimenti crono- 
logici e rivolgendo sempre una preminente attenzio- 
ne alla contemporanea evoluzione delle diverse for- 
me di vita associata, si collocheranno la ricostruzio- 
ne e lo studio dei fatti storici propriamente detti e 
l’analisi degli elementi che su di essi variamente 
incidono, tenendo sempre presente la necessità di 
impegnare l’alunno in attività che stimolino le sue 
capacità e il suo spirito di iniziativa. 

Ciò risulta tanto più importante se ci si pone 
nella prospettiva dell'educazione permanente e se si 
tene conto del caratiere orientante di ogni discipli- 
na nella scuola obbligatoria non solo ai fini della 
prosecuzione degli studi, qualora ciò avvenga, ma 
anche per un responsabile inserimento in ogni tipo 
di attività lavorativa; è essenziale perciò che il prea- 
dolescente acquisisca sufficiente consapevolezza dei 
metodi, delle operazioni e del linguaggio che sono 
propri del lavoro storiografico. 


III. — Suggerimenti metodologici 


Tale lavoro consiste in tutta una serie di opera- 
zioni (quali il reperimento e la consultazione di fon- 
ti, la formulazione di ipotesi, la selezione di dati, 
l’analisi di documenti anche non scritti, l’individua- 
zione di raccordi con altri fatti contemporanei o 
successivi) che possono essere riprodotte a fini didat- 
tici a un livello di sperimentazione molto clementa- 
re. Tutto ciò, lungi dall'escludere l'intervento assi- 
duo dell’insegnante, lo qualifica nella funzione del. 
l’insegnare ad apprendere, e gli consente svariate 
forme di insegnamento individualizzato. Al fine pe- 
rò di evitare che le singole esercitazioni assumano 
carattere frammentario ed episodico, costituendosi 
ciascuna come esperienza a sè stante, sarà cura del 
docenie inserire in una linea organica di svolgimen- 
to, senza «salti» arbitrari, raccordandoli con ampie 


sintesi, gli argomenti che vengono fatti oggetto di 
un più specifico approfondimento. 


Tali approfondimenti offriranno altresì la mi- 
gliore occasione per stabilire collegamenti organici 
con tutte le altre discipline, di volta in volta chiama- 
te, da sole o per gruppi, ad integrarsi con la ricerca 
storica, a seconda del tipo di problema affrontato. A 
titolo di esempio, si ricordano le connessioni con la 
storia della lingua, con le letture antologiche, con la 
geografia, con l’educazione artistica, musicale, scien- 
tifica e tecnica. 


La storia è infatti una disciplina complessa, 
peculiare fra le scienze dell’uomo, in quanto dà evi- 
denza al tipico potere umano di produrre cultura, 
nella più articolata accezione del termine. Conviene 
pertanto che, escludendo ogni forma di enciclopedi- 
smo, l'insegnante punti a dare il gusto della ricerca, 
che potrà proseguire anche fuori della scuola, paral- 
lelamente alla esperienza di vita, purché si sia acqui- 
sito, anche attraverso la consuetudine con la lettura 
libera, l'interesse per tale tipo di indagine e purché 
il preadolescente abbia maturato in sé la consapevo- 
lezza che tutti gli uomini, tutti i popoli, l'umanità 
intera sono protagonisti della storia. 


Per quanto attiene poi alle verifiche periodiche 
e finali del processo di apprendimento, esse dovran- 
no essere sempre costruite sulla base del lavoro effet. 
tivamente svolto, nella triplice prospettiva di: 


accertare l’acquisizione e l’organizzazione dei 
concetti e delle conoscenze; 


accertare il possesso dei metodi di ricerca; 
accertare il livello di sviluppo di capacità e 
abilità generali e specifiche. 


Sembrano pertanto da valorizzare anche le veri- 
fiche pratiche e scritte, (utilizzando a tale scopo le 
visite a musei e monumenti, il reperimento di fonti, 
la scelta e l’elaborazione di dati da documenti, l’uso 
di bibliografie ecc.) che consentono omogeneità, og- 
gettività e frequenza di controlli e un loro pratico 
impiego didattico. 


Lo sviluppo delle capacità di esposizione orale 
sarà curato nel corso delle discussioni e nei momen- 
ti di dialogo che il piano di lavoro dovrà comunque 
prevedere. 


IV. - Suddivisione per anno 


L'indicazione della suddivisione annuale della 
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materia si limita volutamente alla individuaziohe 
dei termini cronologici in modo da lasciare al consi- 
glio di classe la programmazione curriculare, possi 
bile solo in quella sede, in rapporto all’effettivo e 
verificato livello di partenza degli alunni. 

In altri termini l'indicazione dei contenuti non 
significa necessariamente trattazione dettagliatamen- 
te svolta per argomenti, ma, nel caso lo esiga la 
funzionalità del processo di insegnamento, e per par- 
ticolari periodi storici, lo svolgimento potrà avvenire 
su linee di sviluppo fondamentali, caratterizzanti 
l'epoca, fra loro raccordate da opportune sintesi. 

Si raccomanda, in particolare, che anche in 
connessione con il programma di educazione civica 
l'insegnante si preoccupi di svolgere il programma 


del III anno in modo che esso dia ampio spazio alla. 


trattazione dei problemi deila vita contemporanea. 

Classe I: dalla preistoria al IX secolo; 

Classe II: dal X secolo al 1815; 

Classe III: dal 1815 ai giorni nestri con riferi- 
menti essenziali all'Europa, al mondo, alla decolo- 
nizzazione. Si avrà particolare riguardo all'Italia e 
alla propria regione dopo la prima guerra mondiale 
fino ai nostri giorni, nel quadro della storia 
mondiale. 


Educazione civica 
I. -. Finalità generali e obiettivi 


L’educazione civica, intesa come finalità essen- 
ziale dell’azione formativa della scuola, esige il re- 
sponsabile impegno di tutti i docenti e la convergen- 
za educativa dì tutte le discipline e di ogni aspetto 
della vita scolastica. Essa è pertanto, un grande cam- 
po di raccordo culturale, interdisciplinare, che ha 
anche suoi contenuti specifici rappresentati dalle in- 
formazioni sulle forme e sulle caratteristiche princi. 
pali della vita sociale e politica del Paese e che 
richiede interventi coordinati del consiglio di classe 
intesi a far maturare la coscienza delle responsabili- 
tà morali, civiche, politiche, sociali, personali e co- 
mumtarie di fronte ai problemi dell'umanità, nel 
contesto sociale italiano, europeo, mondiale e, quin- 
di, a far acquisire comportamenti civilmente e so- 
cialmente responsabili. 

In tale prospettiva la scuola attua il suo impe- 
gno di educazione civica attraverso il contatto col 
mondo civile e la presa di coscienza dei valori sui 
quali si fonda la Costituzione, l’offerta di conoscen- 
za di problemi e di metodologie per la valutazione 


critica dei fatti, nonché attraverso un concreto eser- 
cizio di vita democratica nella scuola, di ricerca e di 
dialogo nel rispetto più attento della libertà di co- 
scienza morale e civile degli alunni. 

Obiettivi che l’educazione civica, come impe- 
gno costante del consiglio di classe, deve perseguire 
cogliendo tutte le occasioni educative e didattiche 
più opportune, sono: 


a) la maturazione, da parte dell’alunno, degli 
orientamenti che sostanziano la responsabilità perso- 
nale all’interno della società, l'iniziativa civica e la 
solidarietà umana; 


b) la conquista di una capacità critica che per- 
metta alla persona di darsi dei criteri di condotta, dì 
comprendere la funzione delle norme che consentono 
un corretto svolgersi della vita sociale, di definire il 
rapporto intercorrente tra libertà individuale ed esi- 
genze della comunità: ciò nell’intento di porre 
l’alunno nella condizione di analizzare i vari aspetti 
dei problemi e di tendere all’obiettività del giudizio; 


c) la crescita della volontà di partecipazione 
come coscienza del contributo che ciascuno deve 
portare alla risoluzione dei problemi dell’uomo, del- 
la società nazionale ed internazionale. 


A tal fine il consiglio di classe utilizzerà nella 
sua programmazione i contributi che possono essere 
offerti dallo studio dei principi costituzionali e delle 
istituzioni che sono alla base della organizzazione 
democratica dello Stato; identificherà i problemi 
che possono essere oggetto di analisi interdisciplina- 
ri; farà riferimento anche a significativi aspetti del 
rapporto con la dimensione europea e mondiale dei 
problemi, con particolare riguardo a quello del sotto- 
sviluppo dell’uomo e dei popoli, sentito come positi- 
va sfida del nostro tempo. 


II. — Contenuti specifici della disciplina 


L’educazione civica, quale specifica materia 
d'insegnamento, esplicitamente prevista dal piano 
di studi, ha come oggetto di apprendimento le rego- 
le fondamentali della convivenza civile, come risul- 
tati di un processo storico pervenuto a formulazioni 
giuridiche positive e come presupposto per ulteriori 
sviluppi. 

Il relativo insegnamento è affidato al docente 
di materie letterarie per la riconosciuta opportunità 
di sviluppare la trattazione dei suoi contenuti specifi- 
ci in costante correlazione con l'insegnamento della 
storia. 
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Il nucleo fondamentale di tali contenuti è dato 
dal testo della Costituzione italiana, legge fondamen- 
tale dello Stato e sintetica espressione della nostra 
civile convivenza che abbisogna del concorso di tut- 
te le forze per la sua completa attuazione. 


La comprensione della Costituzione — che gio- 
verà anche a dare sistemazione, quasi secondo un 
indice ragionato, agli altri temi di educazione civica 
— avra un momento più organico nella classe terza, 
in quanto lo consentono l’età e l’esperienza raggiun- 
ta dagli allievi. 


Nelle classi prima e seconda lo studio, pur 
avviando, appena possibile, alla conoscenza del testo 
costituzionale, assumerà la forma di una considera- 
zione sul valori umani e sociali insiti nell’esperienza 
di vita comunitaria dell’alunno (la famiglia, il grup- 
po, la comunità scolastica...). 


La stessa esperienza della classe scolastica, an- 
che nei momenti della sua eventuale articolazione 
in gruppi, dovrà essere utilizzata, anche in sede di 
riflessione specifica, per guidare alla scoperta, al 
suo interno, dei ruoli e delle strutture di questo 
microcosmo che deve essere organizzato secondo le 
esigenze del metodo democratico e della partecipa- 
zione responsabile; così pure dovranno essere pre- 
sentati gli organi collegiali della scuola previsti dai 
decreti delegati del 1974 e, per quanto possibile, 
sperimentate le forme di partecipazione alla vita dei- 


la scuola anche in vista di più ampio impegno nella. 


scuola secondaria superiore. 


Accanto al nucleo delie norme costituzionali, e 
raccordate con esse, saranno rese comprensibili, in 
forma semplice ed adatta'all’età degli allievi, le fun- 
zioni di taluni istituti fondamentali dell’ordinamen- 
to pubblico e privato, la cui conoscenza aiuti a com- 
prendere i meccanismi sempre più complessi della 
società contemporanea. In tale quadro, potranno es- 
sere trattati, ad esempio, temi attinenti alla persona, 
alla famiglia, alle comunità territoriali, all’ordina- 
mento della giustizia, al sistema tributario, al lavo- 
ro, alla sua organizzazione, alla sua tutela e alle sue 
condizioni di sicurezza, all'educazione stradale, al- 
l'educazione sanitaria, alla cooperazione interna- 
zionale. 


Gli scambi sempre più frequenti, le interdipen- 
denze delle economie, le necessità della cooperazio- 
ne internazionale, rendono, inoltre, necessaria la co- 
noscenza delle funzioni e delle attività dei principali 
organismi di cooperazione ed integrazione europea 
nonché degli altri organismi internazionali. 


Nel quadro delle finalità dell’educazione civica. 
trova una sua collocazione l’attenzione per i proble- 
mi delle minoranze linguistiche — da approfondire 
in modo particolare nelle zone in cui esse sono pre- 
senti — per quanto riguarda il loro significato sul 
piano sociale e gli ordinamenti ad esse riferiti. 


IN. -— Suddivisione delia materia per anno 
Classi I e II 


Partendo dall’esperienza diretta della classe 
scolastica si valorizzi la progrediente capacità del 
preadolescente di inserirsi nel lavoro comune di 
gruppo, della classe, della scuola, sicché egli possa 
via via realizzare una riflessione consapevole sui va- 
lori umani e sociali insiti nelle sue esperienze di 
vita comunitaria (la famiglia, il gruppo, la comuni- 
tà scolastica) e sui diritti e sui doveri relativi alle 
varie forme di vita sociale. 

I temi da affrontare saranno graduati, con op- 
portuni riferimenti al testo della Costituzione, pas- 
sando dalla famiglia e dalla comunità scolastica alle 
più complesse forme di aggregazione comunitaria 
(gruppi associativi, partiti, sindacati, partner sociali, 
comune, provincia, regione, Stato, crganismi della 
cooperazione internazionale, con particolare riguar- 
do alla Comunità europea). 

Si evidenzi, comunque, appena lo si riterrà 
possibile, il principio della partecipazione responsa- 
bile alla vita politica, caraiterizzante tutte le forme 
associative sopra indicate e ben presente nel testo 
della Costituzione. 


Classe III 


Studio della Costituzione, con particolare ri- 
guardo allo Statuto di autonomia del Sudtirolo, con 
riferimenti alla sua genesi, ai suoi principi ispirato- 
ri e alla sua attuazione; opportuni raffronti con testi 
costituzionali di altri Stati, soprattutto europei. 

Trattazione elementare di taluni temi attinenti 
ad istituti fondamentali dell’ordinamento pubblico e 
privato. 

Principi e organismi della cooperazione euro- 
pea e internazionale. 


Geografia 
I, — Finalità e obiettivi 


La geografia ha il compito di indagare fenome- 
ni e sistemi antropofisici in una visione dinamica di 
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tutti gli elementi variabili, naturali ed umani, che 
concorrono a configurare l’assetto del territorio. 
L'itinerario fondamentale della ricerca geografica 
consiste nel verificare e nell’interpretare il rapporto 
dialettico tra gli uomini — con le loro aspirazioni, 
necessità, strategie, tecnologie — e la natura — con le 
sue risorse e le sue leggi — in modo da cogliere la 
molteplicità delle connessioni che modificano, an- 
che nel tempo, le situazioni geografiche. 


Una corretta prassi di ricerca geografica che, 
attraverso 1 procedimenti dell’analisi e della sintesi, 
conduca l’alunno ad una visione integrata dalla reci- 
procità uomo-ambiente, contribuisce a sollecitare 
l’osservazione, a conferire il senso dello spazio, a 
sviluppare le capacità descrittive, ad arricchire il 
patrimonio culturale. a promuovere lo spirito criti- 
co. Tale procedimento stimola l’alunno dd una atti- 
va partecipazione alla realtà culturale, sociale ed 
economica e contribuisce a prepararlo a scelte ragio- 
nate e responsabili anche in vista del suo inserimen- 
to nel mondo del lavoro. 


La geografia assolve al proprio impegno forma- 
tivo nei confronti dell'alunno promuovendo l’elabo- 
razione di concetti e la organizzazione di ipotesi, 
secondo un metodo scientifico. 


Il fatto che essa comporti anche momenti de- 
scrittivi non significa affatto che i fenomeni e le con- 
nessioni fra i fenomeni debbano essere presentati in 
forma non problematica; al contrario, occorre guida- 
re l'alunno a scegliere e collegare, interpretare i dati, 
avendo presente dhe il dele vere non deve necessa- 
riamente coincidere con l’accettazione acritica di for- 
mulazioni chiuse e definitive. 


È inoltre rilevante 1° acquisizione — anche attra- 
verso la geografia — della capacità di tradurre, nei 
limiti dell’utile e del possibile, gli elementi quantita- 
tivi in elementi qualitativi e viceversa, ai fini del- 
l'educazione alla ricerca geografica. 


Si tenga presente che proprio la geografia può 
stimolare la capacità di calcolo rapido in termini di 
ordini di grandezza per poter impostare immediate 
comparazioni, escludendo la memorizzazione di ci- 
fre, sulle quali non si sappia poi ragionare. 


II. — Indicazioni programinatiche 


L'analisi del paesaggio non si limiterà, solo, 
all’individuazione dei fatti e degli oggetti geografici, 
nè alla mera e passiva identificazione dei segni che 
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l’uomo vi ha lasciato nel corso dei secoli, ma inda- 
gherà le interrelazioni, le sincronie, gli influssi, 
l’azione distinta e composita dei diversi elementi. 


L’indagine sui fenomeni coinvolgenti la dina- 
mica uomo-ambiente prenderà avvio dalle più im- 
mediate esperienze dell’alunno, in modo che tali 
fenomeni possano essere ricostruiti in sede di verifi- 
ca problematica diretta, puntualizzando e analizzan- 
do i dati necessari (ad esempio, paesaggio agrario, 
sistemazione urbanistica, approvvigionamento idri- 
co, fonti e consumo di energia, situazione demografi- 
ca, produzione alimentare, agricola e di trasforma- 
zione industriale, consumi, vie di comunicazione, 
ecc.). Nella programmazione l’insegnante tiene con- 
to delle concrete possibilità offerte dal territorio cir- 
costante, che verrà attentamente osservato, indagato 
e definito a mano a mano che si procede nella ricer. 

Gli alunni si impegneranno nell’individuare i 
ne elementi che lo compongono, per esaminarli 
nel loro manifestarsi, per coglierne le funzioni e le 
relazioni, per scoprire le modifiche apportate dall’uo- 
mo, per approfondire le caratteristiche culturali e le 
diverse modalità e tecniche delle trasformazioni ope- 
rate nei secoli. 


Tali attività didattiche, che richiedono un co- 
stante collegamento con l’insegnante delle scienze — 
al quale è affidato l'insegnamento degli aspetti geofi- 
sici e astronomici — consentono che l’alunno conqui- 
sti cognizioni fondamentali di geografia fisica e an- 
tropica e si renda conto che — pur se l’uomo può 
trasformare l’ambiente — la terra ha una sua storia. 


Sarà cura dell’insegnante partire, nella presen- 
tazione degli argomenti, dalla osservazione diretta, o 
da fotografie e illustrazioni, scegliendo preferibil- 
mente quei fenomeni che possano offrire una situa- 
zione problematica concreta. 


La partenza da situazioni presenti nel territorio 
in cui il ragazzo vive ha una duplice funzione: quel- 
la di far cogliere i problemi nella loro concretezza e 

in tutte le loro dimensioni e quella di fondare salda- 
mente il metodo di conoscenza su una ricostruzione 

critica e verificabile dei problemi. La presa di con- 
tatto con la realtà vicina deve essere utilizzata per 
stimolare progressivamente l'interesse per la cono- 
scenza del lontano: qualificando così l’indagine ver- 
so prospettive sempre più ampie e più articolate ed i 
iniziando alla conoscenza di altri paesaggi e di altri 
Paesi. Perciò anche lo studio della nostra regione e 


dell’Italia dovrà procedere tenendo sempre presenti 
i rapporti tra queste e il resto del mondo in ogni 
ambito di problemi, ricorrendo il più possibile a 
comparazioni e riferimenti che aiutino e stimolino i 
processi di generalizzazione. Analogo procedimento 
andrà seguito nello studio degli altri Paesi, con gli 
opportuni confronti con l’'Ttalia. 


III. — Indicazioni metodologiche 


Occasioni per iniziare l'indagine geografica, sa- 
ranno, di volta in volta, i fenomeni che scaturisco- 
no da rapporti quali: suolo e risorse, territorio e 
insediamenti, rilievo e viabilità, ambiente e attività 
econormche, paesaggio, regione e popolamento, 
ecc., o da relazioni più complesse, quali: risorse 
idriche e loro utilizzazione, fonti di energia, disloca- 
zione industriale, risorse alimentari, processi di pro- 
duzione e di trasformazione, equilibri territoriali, 
scambi, emigrazione, ecc.; temi che sono da conside- 
rare in maniera sempre più approfondita nell’arco 
del triennio. 

Ogni progetto d’indagine deve tendere a far 
acquisire all’alunno un complesso, il più possibile 
ampio e articolato, di conoscenze geografiche attra- 
verso l'osservazione degli elementi analitici del pae- 
saggio e dei fattori che lo caratterizzano, per giunge- 
re ad una ricomposizione di quadri unitari regionali 
(approfondendo, in particolare, la conoscenza delia 
propria Regione, intesa anche come comprensorio 
politico-amministrativo), nazionali, continentali. Ri- 
sulta pertanto chiaro che dovrà essere eliminata 
ogni presentazione in chiave puramente descrittiva 
o in termini puramente storico-politici o sociologici 
o antropologici, anche se tutte queste dimensioni 
dovranno essere presenti, allo scopo di enucleare le 
connessioni ira fenomeni, fatti e realtà, ovunque 
localizzati. 

Il processo di conoscenza relativo alla distribu- 
zione della umanità sulla superficie terrestre, nella 
sua articolazione in Stati, sarà indotto, durante il 
triennio, all’interno dei campi d'indagine e dei pro- 
blemi che costituiscono oggetto di specifico appro- 
fondimento, mediante la lettura costante del mappa- 
mondo e del globo terrestre, la consultazione e 
l'eventuale costruzione di carte geotematiche, av- 
viando progressivamente alla comprensione delle 
rappresentazidni simboliche dello spazio geografico 
con costanti controlli didattici che mirino a verifica- 
re che i procedimenti percettivi e concettuali in essa 
coinvolti siano realmente acquisiti. È indispensabi- 


Supplemento ordinario alla GAZZETTA UFFICIALE n. 59 del 29 febbraio 1984 i 


le, a tal fine, che l'insegnante proceda all’impostazio- 
ne di un ragionato piano didattico, inserito nella 
programmazione che il Consiglio di classe dovrà 
inizialmente formulare. 


IV. — Itinerario didattico 


Per facilitare l'acquisizione di una mentalità 
geografica la classe tenderà a configurarsi come un 
laboratorio di ricerca, si ricorrerà alla necessaria 
strumentazione tecnica (bussola, pluviometro, cassa 
a sabbia, ecc.); si introdurranno codici idonei alla 
raffigurazione di dati mediati ed immediati (carte; 
grafici, diagrammi, ecc.); si attueranno operazioni che 
sollecitino la manualità (plastici, mappe, fotografie, 
ecc.); si promuoveranno adeguate letture (resoconti 
e diari di viaggiatori, esploratori, ecc.); si appliche- 
ranno diversi metodi di indagine (ricerche, intervi- 
ste, inchieste, questionari, ecc.); si organizzeranno 
scambi epistolari con altre classi (in Italia e all’este- 
ro); si utilizzeranno gli opportuni sussidi (documen- 
tari, filmine, diapositive, lucidi, ecc.). Si realizzeran- 
no, infine, per quanto possibile, attività all’esterno 
della scuola (lezioni all’aperto escursioni, visite, 
ecc.). 


Tra i sussidi indispensabili per la conoscenza 
della realtà economica si tengano presenti, in parti- 
colare, i compendi statistici per giungere così alla 
preparazione diretta dei grafici di ogni tipo. Non è 
possibile, infatti, avere una conoscenza di base ragio- 
nata dei fenomeni naturali ed economici in termini 
di dinamica e di sviluppo se non si ricorre ad un 
minimo di identificazione e di definizione dei dati 
ed alla loro elaborazione in termini quantitativi. 


L'itinerario didattico proposto potrà realizzarsi 
solo se non si abbia la pretesa di acquisire informa- 
zioni che esauriscano la totalità dei fenomeni terre- 
stri. Una adeguata programmazione che selezioni, a 
volte anche in mQdo campionario, zone del territo- 
rio rispetto a problemi fondamentali per illuminare 
il rapporto uomo-ambienie, sarà indispensabile e an- 
drà organizzata anche a livello di consiglio di classe, 
sia per utilizzare le connessioni con l’insegnamento 
storico, linguistico, artistico, tecnico, sia per realizza- 
re rapide e frequenti prove di verifica ed esercitazio- 
nì (costruzione di grafici, letture di tabelle, ecc.) 
che sostituiscano le tradizionali interrogazioni orali. 
In particolare andrà tenuto sempre presente il rap- 
porto con gli insegnamenti scientifici; proprio la, 
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geografia, infatti, può costituire, a livello di scuola 
media, un ausilio notevole per superare la frattura 
tra scienze uinane e sociali da un lato, e scienze 
naturali dall’altro, così grave nella nostra cultura. 


Articolazione annuale 


Classe I 


La conoscenza dei principali aspetti geografici 
(fisici, biologici, antropici, socio-economici) del pae- 
saggio locale, nella interazione tra gruppo umano e 
rafforzate dalla consultazione delle carte e dall’uso 
di altri strumenti, daranno luogo alla comprensione 
di problemi di generale interesse nel mondo. 


L'alunno, partendo dalla sua regione e attraver- 
so lo studio particolare della propria regione (Tiro- 
lo) dell’Arco Alpino e dell’Italia, allargherà progres- 
sivamente le sue prospettive ed approfondirà la sua 
competenza geografica. 


Classe II 


Utilizzando le esperienze e le conoscenze già 
acquisite, l'alunno approfondirà argomenti e proble- 
mi relativi allo studio particolare dell'Europa e del 
bacino mediterraneo. Tale allargamento di prospetti- 
va consentirà all’alunno di prendere coscienza dei 
problemi geografici nella loro più articolata dimen- 
sione socio-politico-economica dell'Europa nel 


mondo. 


Ciasse III 


Lo studio dei più significativi Paesi del mondo 
offrirà l'occasione per continuare nei raffronii con 
l'Europa e con l’Italia nonché per completare la 
conoscenza e approfondire la riflessione sui rapporti 
antropici, culturali, politici ed economici. 


L'alunno, con opportuni riferimenti e progres- 
sive scoperte di connessioni, giungerà così alla com- 
prensione non solo degli ambienti geografici, ma 
dell’interazione tra ambienti e popolazioni e tra po- 
poli e popoli. 


Scienze matematiche, chimiche, fisiche e 


naturali 
Indicazioni generali 


L'educazione scientifica, che deve interessare 
l’intero processo formativo, ha il proprio centro spe- 
cifico negli insegnamenti delle scienze matemati- 
che, chimiche, fisiche e naturali. 


Obiettivi 


È obiettivo qualificante del processo educativo 
attraverso tali: insegnamenti l’acquisizione da parte 
dell’alunno del metodo scientifico, quale metodo ri- 


gorosamente razionale di conose 


LONIALA AGIO 4 COGIR PARMA E VUILUNDIY 


tizza nelle capacità concettuali e operative di: 
esaminare situazioni, fatti e fenomeni; 
riconoscere proprietà varianti e invarianti, ana- 
logie e differenze; 
registrare, ordinare e correlare dati; 
porsi problemi e prospettarne soluzioni; 
verificare se vi è rispondenza tra ipotesi formu- 
late e risultati sperimentali; 

inquadrare in un medesimo schema logico que- 
siioni diverse; 

comprendere la terminologia scientifica corren- 
te ed esprimersi in modo chiaro, rigoroso e sin- 
tetico; 

usare ed elaborare linguaggi specifici della ma- 
tematica e delle scienze sperimentali, il che fornisce 
anche un contributo alla formazione linguistica; 


considerare criticamente affermazioni ed infor- 
mazioni, per arrivare a convinzioni fondate e a deci- 
sioni consapevoli. 


Suggerimenti metodologici 


a) Attività sperimentale 


Il processo di avviamento al metodo scientifico 
proposto agli alunni dovrà rispettare i tempi e le 
modalità di apprendimento caratteristici della loro 
età: dovrà quindi muovere da ciò che può stimolare 
la loro curiosità e la loro intuizione, da esperienze 
facilmente comprensibili, dalla operatività e indiriz- 
zare alla sistematicità, grazie alla progressiva matu- 
razione dei processi astrattivi. 

Pertanto gli allievi saranno impegnati, indivi- 
dualmente e in gruppo, in momenti operativi, inda- 
gini e riflessioni opportunamente guidati ed integra- 
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ti dall'insegnante, giungendo, secondo la natura del 
tema, a sviluppi matematici più approfonditi e gene- 
rali e, rispettivamente, ad un quadro coerente di 
risultati sperimentali. In molti casi l’indagine speri- 
mentale e quella matematica potranno proseguire a 
lungo assieme, integrandosi senza confondersi. 


Si sottolinea l’importanza di questa attività di 
laboratorio non solo, come è ovvio, per le scienze 
sperimentali, ma anche per la matematica (procedi- 
menti di misura, rilevazioni statistiche e costruzioni 
di grafici, costruzioni di geometria piana e spaziale, 
ecc.). Peraltro, l’insegnante, nello sviluppo dei con- 
cetti matematici, non dovrà rimanere esclusivamen- 
te ancorato a modelli materiali, tenendo conto che 
la matematica ha specifici obiettivi e che il suo 
apprendimento progredisce attraverso i metodi che 
le sono propri. Si metteranno in rilievo le differenze 
fra il certo e il probabile, fra il continuo e il discre- 
to, fra leggi matematiche e leggi empiriche. 


b) Studio, lettura e consultazione 


A conclusione del corso, in modi e in forme 
adeguati alla sua età e ai compiti formativi della 
scuola media, l’allievo giungerà ad acquisire: 

a) i quadri generali nei quali le conoscenze 
scientifiche si collocano; 

b) una prima sistemazione dei concetti portan- 
ti e delle strutture specifiche della matematica e 
delle scienze sperimentali. 

Le nozioni acquisite nel corso del triennio non 
dovranno quindi rimanere sconnesse ed occasionali; 
inoltre, per evitare genericità, gli alunni dovranno 
impadronirsi di conoscenze precise, da considerare 
irrinunciabili. 

I risultati delle osservazioni e delle conoscenze 
acquisite mediante procedimenti attivi di ricerca ver- 
ranno integrati con l'utilizzazione critica di informa- 
zioni ricavate dalla lettura e dalla consultazione di 
uno o più libri e dal ricorso a mezzi audiovisivi. 


Avviamento alla collocazione storica della 
scienza 


L'insegnante di scienze avvierà l'alunno ad 
una prima riflessione sulia dimensione storica della 
scienza, presentando, con esempi significativi, sia le 
linee di sviluppo della scienza dal suo interno, sia la 
stretta correlazione esistenie fra l’evoluzione scienti- 
fica è quella della condizione umana. 
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Rapporti tra le varie discipline 


I docenti di scienze matematiche, chimiche, 
fisiche e naturali, oltre a realizzare in modo natura- 
le, all’interno della cattedra, correlazioni e collega- 
menti fra le discipline che vi afferiscono, dovranno 
sviluppare stretti rapporti di collaborazione con i 
docenti di tutte le altre discipline. È nell’ambito di 
questa collaborazione che troverà un posto importan- 
te l'impegno di tutti i docenti nel programmare una 
serie di attività concernenti l’educazione sanitaria. 


Ripartizione oraria 


La matematica e le scienze sperimentali con- 
corrono unitariamente a realizzare gli obiettivi del- 
l’educazione scientifica; ciò non esclude la specifici- 
tà dei contributi che esse autonomamente recano. 
Pertanto i programmi che seguono sono articolati 
secondo le due componenti predetie. 

Dati i frequenti collegamenti e la costante inte- 
razione prevista nel lavoro di classe fra la matemati- 
ca e le scienze sperimentali, non è possibile stabilire 
una rigida ripartizione dell’orario settimanale fra le 
due aree. Appare tuttavia necessario prevedere per 
ciascun anno una distribuzione equilibrata dei tem- 
pi da dedicare rispettivamente alla matematica e 
alle scienze sperimentali. 


Indicazioni per la matematica 
Obiettivi. 
Nell’ambito degli obiettivi enunciati nella pre- 
messa agli insegnanti, l’insegnamento della matema- 
tica si propone di: 


suscitare un interesse che stimoli le capacità 
intuitive degli alunni; 


condurre gradualmente a verificare la validità 
delle intuizioni e delle congetture con ragionamenti 
via via più organizzati; 

sollecitare ad esprimersi e comunicare in un 
linguaggio che, pur conservando piena spontaneità, 
diventi sempre più chiaro e preciso, avvalendosi an- 
che di simboli, rappresentazioni grafiche, ecc. che 
facilitino l’organizzazione del pensiero; 


guidare alla capacità di sintesi, favorendo una 
progressiva chiarificazione dei concetti e facendo ri- 
conoscere analogie in situazioni diverse, così da giun- 
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sos 


gere a una visione unitaria su alcune idee centrali 
(variabile, funzione, trasformazione, striuttura,...); 

avviare alla consapevolezza e alla padronanza 
del calcolo. 


Suggerimenti metodologici 


Per il conseguimento degli obiettivi predetti, si 
farà ricorso ad osservazioni, esperimenti, problemi 
traiti da situazioni concrete così da motivare l’attivi- 
tà matematica della classe, fondandola su una sicu- 
ra base intuitiva. 


Verrà dato ampio spazio all’attività di matema- 
tizzazione intesa come interpretazione matematica 
della realtà nei suoi vari aspetti (naturali, tecnologi- 
ci, economici, linguistici...) con la diretta partecipa- 
zione degli allievi. 


Nel programma i contenuti sono raggruppati 
in «temi» e non elencati in ordine sequenziale, al 
fine di facilitare la individuazione di quelle 
idee che appaiono essenziali allo sviluppo del pensie- 
ro matematico degli allievi. I temi non devono esse- 
re quindi intesi come capitoli in successione, ma 
argomenti tratti da temi diversi potranno, in sede di 
programmazione, alternarsi ed integrarsi nell’itinera- 
rio didattico che l’insegnante riterrà più opportuno. 


Ciò consentirà di introdurre taluni argomenti 
in anticipo rispetto alla loro sistemazione logica, il 


Temi 


1) La geometria: prima rappresentazione del mon- 
do fisico 


2) Insiemi numerici 


che può essere utile per analizzare situazioni concre- 
te, interpretare fenomeni e collegare fra loro nozioni 
diverse; in tal caso l'insegnante si limiterà, in una 
prima fase, a fornire una visione d’insieme adeguata 
allo sviluppo mentale degli alunni, per ritornare 
sugli stessi argomenti con maggiore profondità, in 
momenti successivi. Nello stesso spirito, l’insegnan- 
te utilizzerà subito, con naturalezza, le nozioni che 
l'alunno possiede dalla scuola elementare. Si terrà 
conto, in ogni caso, della necessità di richiamare, 
volta a volta, i concetti e le informazioni necessari 
per innestare lo sviluppo dei nuovi temi e problemi. 


La matematica potrà fornire e ricevere contri. 
buti significativi da altre discipline. 


Si tenga presente, al riguardo, che la matemati- 
ca fornisce un apporto essenziale alla formazione 
della competenza linguistica, attraverso la ricerca 
costante di chiarezza, concisione e proprietà di lin- 
guaggio, e, anche, mediante un primo confronto fra 
il linguaggio comune e quello più formale, proprio 
della matematica. 


Con l'educazione tecnica, la matematica può 
integrarsi sia fornendo mezzi di calcolo e di rappre- 
sentazione per la fase progettuale, sia ricevendone 
ausilio per la propria attività. 


Analogamente, possono essere trovati momenti 
di incontro della matematica con la geografia (meto- 
do delle coordinate, geometria delia sfera...), con 
l’educazione artistica (prospettiva, simmetrie...) ecc. 


Contenuti riferiti ai temi 


a) Dagli oggetti ai concetti geometrici: studio delle 
figure piane e dello spazio a partire da modelli 
materiali. 


b) Lunghezze, aree, volumi, angoli e loro misura. 


c) Semplici problemi di isoperimetria e di equi- 
estensione. Il teorema di Pitagora. 


d) Costruzioni geometriche: uso di riga, squadra, 
compasso. 


a) Numeri naturali. Successivi ampliamenti del con- 
cetto di numero: dai naturali agli interi relativi: 
dalle frazioni (come operatori) ai numeri raziona- 
li. Rapporti, percentuali. Proporzioni. Rappre- 
sentazione dei numeri sulla retta orientata. 


b) Scrittura decimale. Ordine di grandezza. 
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3) Matematica del certo e matematica del probabile 


4) Problemi ed equazioni 


5) Il metodo delle coordinate 


6) Trasformazioni geometriche 


c) 


b) 


Operazioni dirette e inverse.e loro proprietà nei 
diversi insiemi numerici. Potenza e radice. Mul- 
tipli e divisori di un numero naturale e comuni 
a più numeni. Scomposizione in fattori primi. 
Esercizi di calcolo, esatto e approssimato. Ap- 
prossimazioni successive come avvio ai numeri 
reali. Uso ragionato di strumenti di calcolo (ad 
es. tavole numeriche, calcolatori tascabili, ecc.). 


Affermazione del tipo vero/falso e affermazioni 
di tipo probabilistico. Uso corretto dei connettivi 
logici (e, o, non): loro interpretazione come ope- 
razioni su insiemi e applicazioni ai circuiti 
elettrici. 


Rilevamenti statistici e loro rappresentazione gra- 
fica (istogrammi, aerogrammi...); frequenza; 
medie. 


c) Avvenimenti casuali; nozioni di probabilità e 


a) 


b) 


c) 


sue applicazioni. 


Individuazione di dati e di variabili significative 
in un problema. Risoluzione mediante ricorso a 
procedimenti diversi (diagrammi di flusso, impo- 
stazione e calcolo di espressioni aritmetiche...). 


Lettura, scrittura, uso e trasformazione di sempli- 
cr formule. 


Semplici equazioni e disequazioni numeriche di 


primo grado. 


a) Uso del metodo delle coordinate in situazioni 


b) 


concrete; lettura di carte topografiche e geo- 


grafiche. 


Coordinata di un punto della retta: coordinate di 
un punto del piano. Rappresentazione e studio 
di semplici figure del piano, ad es. figure poligo- 
nali di cui siano assegnate le coordinate dei 
vertici. 


c) Semplici leggi matematiche ricavate anche dal 


a) 


mondo fisico, economico, ecc. e loro rappresenta- 
zione nel piano cartesiano; proporzionalità diret- 
ta e inversa, dipendenza quadratica ecc. 


Isometrie (o congruenze) piane - traslazioni, rota- 
zioni, simmetrie - a partire da esperienze fisiche 
(movimenti rigidi). Composizioni di isometrie. 
Figure piane direttamente o inversamente con- 
gruenti. 
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7) Corrispondenze - Analogie strutturali 


Orientamenti per la «lettura» dei contenuti 


Nello svolgimento del programma si terrà pre- 
sente che una nozione può assumere più chiaro si- 
gnificato se messa a raffronto con altre ad essa paral. 
lele o antitetiche: così, per illustrare una proprietà 
si daranno anche esempi di situazioni in cui essa 
non vale; ad esempio la numerazione decimale po- 
trà essere pienamente intesa se confrontata con altri 
sistemi di numerazione. 

Il linguaggio degli insiemi potrà essere usato 
come strumento di chiarificazione, di visione unita- 
nia e di valido aiuto per la formazione di concetti. Si 
eviterà comunque una trattazione teorica a sè stan- 
te, che sarebbe, a questo livello, inopportuna. 

Analogamente, grafici e diagrammi di flusso 
potranno essere utilizzati come un linguaggio espres- 
sivo per la schematizzazione di situazioni e per la 
guida alla risoluzione di problemi. 

Lo studio della geometria trarrà vantaggio da 
una presentazione non statica delle figure, che ne 
renda evidenti le proprietà nell’atto del loro modifi- 
carsi; sarà anche opportuno utilizzare materiale e 
ricorrere al disegno. La geometria dello spazio non 
sarà limitata a considerazioni su singole figure, ma 
dovrà altresì educare alla visione spaziale. È in que- 
sta concezione dinamica che va inteso anche il tema 
delle trasformazioni geometriche. 

Il metodo delle coordinate con il rappresentare 
graficamente fenomeni e legami fra variabili, aiute- 
rà a passare da un livello intuitivo ad uno più razio- 
nale. Alcune trasformazioni geometriche potranno 
essere considerate anche per questa via. 

L'argomento «proporzioni» non deve essere ap- 
pesantito imponendo, come nuove, regole che sono 
implicite nella proprietà delle operazioni aritmeti- 


b) Similitudini piane, in particolare omotetie, a par- 
tire da ingrandimenti e impiccolimenti. Riduzio- 
ni in scala. 


c) Osservazione di altre trasformazioni geometri- 
che: ombre prodotte da raggi solari o da altre 
sorgenti luminose, rappresentazioni prospettiche 
(fotografie, pittura ecc.), immagini deformate,... 


Richiami, confronti e sintesi dei concetti di relazio- 
ne, corrispondenza, funzione, legge di composi- 
zione incontrati in ambiti diversi. Ricerca e sco- 
perta di analogie di struttura. 


che, ma deve essere finalizzato alla scoperta delle 
leggi di proporzionalità (y = kx; xy = k). 


Nella trattazione delle potenze verrà dato parti- 
colare risalto alle potenze di 10, per il ruolo che 
esse hanno nella scrittura decimale dei numeri e 
quindi, nella nozione di ordine di grandezza, anche 
in relazione al sistema metrico decimale. Ove se ne 
ravvisi l’opportunità, si potrà accennare anche alla 
legge di accrescimento esponenziale. 


Si terrà presente che «risolvere un problema» 
non significa soltanto applicare regole fisse a situa- 
zioni già schematizzate, ma vuol dire anche affronta- 
re problemi allo stato grezzo per cui si chiede all’al- 
lievo di farsi carico completo della traduzione in 
termini matematici. 


Nell’ambito di questo lavoro di traduzione si 
troverà, tra l’altro, una motivazione concreta per la 
costruzione delle espressioni aritmetiche e per le 
relative convenzioni dì scrittura. 


Anche le equazioni e le disequazioni troveran- 
no una loro motivazione nella risoluzione di proble- 
mi appropriati. L'insegnante potrà, inoltre, presenta- 
re equazioni e disequazioni in forma unificata, utiliz- 
zando l’idea di «frase aperta» (enunciato con una o 
più variabili). 

La riflessione sull’uso dei connettivi concorre 
alla chiarificazione del linguaggio e del pensiero 
logico. 


L’introduzione degli elementi di statistica de- 
scrittiva e della nozione di probabilità ha lo scopo di 
fornire uno strumento fondamentale per l’attività di 
matematzzazione di notevole valore interdisciplina- 
re. La nozione di probabilità scaturisce sia come 


naturale conclusione dagli argomenti di statistica 
sia da semplici esperimenti di estrazioni casuali. 


L'insegnante, evitando di presentare una defi- 
nizione formale di probabilità, avrà cura invece di 
mettere in guardia gli allievi dai più diffusi frainten- 
dimenti riguardanti sia l’interpretazione dei dati sta- 
tistici sia l’impiego della probabilità nella previsio- 
ne degli eventi. Le applicazioni non dovranno oltre- 
passare 11 calcolo delle probabilità in situazioni mol. 
to semplici, legate a problemi concreti (ad esempio 
nella genetica, nell’economia, nei giochi). 


Il iema «Corrispondenze e analogie struttura- 
li» non darà luogo ad una trattazione a se stante. 
Nel corso dei tre anni, tutte ie volie che se ne pre- 
senti l'occasione, si faranno riconoscere analogie e 
differenze fra situazioni diverse, come approccio al- 
le idee di relazione e struttura. 


Va sconsigliata l’insistenza su aspetti puramen- 
te meccanici e mnemonici, e quindi di scarso valore 
formativo. Si eviterà l’imposizione di regole che po- 
trebbero essere più naturalmente individuate in al- 
tri contesti più appropriati. Ad esempio, argomenti 
come la scomposizione in fattori primi, la ricerca 
del massimo conìune divisore e del minimo comune 
muliiplo, il calcolo di grosse espressioni aritmeti- 
che, l'algoritmo per l'estrazione della radice quadra- 
ta, il calcolo leiterale avulso da riferimenti concreti, 
non dovranno avere valore preponderante nell’inse- 
gnamento e tantomeno nella valutazione. 


Indicazioni per le scienze sperimentali 
Obiettivi 


Nel quadro delle finalità esposte nelle indica- 
zioni generali, l'insegnamento delle scienze speri- 
mentali si propone di introdurre gli allievi in modi 
e forme adeguati all’età, ad una visione della natura 
e dell'ambiente umano, che poggi sul rigore critico 
e sulla coerenza che caratterizzano il metodo scien- 
tifico. 

In questo modo gli allievi potranno: 

Imparare a conoscere le struiture e i meccani. 
smi di funzionamento della natura, considerati nelîe 
dimensioni spaziale e temporale; 

scoprire l'importanza di formulare ipotesi, non 
solo per spiegare fatti e fenomeni ma anche per 
erganizzare correttamente l'osservazione; 

individuare le streite interazioni fra mondo fisi- 
co, mondo biologico e comunità umane; 
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maturare il proprio senso di responsabilità nel- 
l’impatto con la natura e nella gestione delle sue 
risorse; 

conseguire capacità che permettono un appro- 
fondimento autonomo di conoscenze scientifiche e 
un controllo sull’attendibilità delle fonti di infor- 
mazione; 

acquistare consapevolezza della continua evolu- 
zione delle problematiche e delle conoscenze scien- 


tifiche. 


Suggerimenti metodologici 


L'osservazione diretta di fatti, fenomeni e am- 
bienti, considerati nel loro insieme e progressiva- 
mente analizzati nei particolari, mettendo in eviden- 
za interazioni e trasformazioni, porterà all’individua- 
zione di problemi. 

Gli allievi saranno guidati dall’insegnante ad 
osservare e a discutere fra loro per prospeîtare solu- 
zioni ed ipotesi interpretative e quindi a ideare espe- 
rimenti per verificarne o confutarne la validità. 

La discussione abituerà ad ascoltare gli altri, a 
farsi idee proprie e a prospettarle liberamente. 

Il momento dell’ideazione e progettazione del- 
l'esperimento servirà a chiarire che cosa ci si propo- 
ne di metiere alla prova, a individuare variabili e 
relazioni di causa ed effetto e a stimolare la creativi- 
tà nell’escogitare modi e mezzi di realizzazione del- 
l’esperimento stesso. 


L’esecuzione dell’esperimento, individuale o a 
gruppi, oltre a sviluppare abilità manuali, fornirà 
occasioni per effettuare misure, controllando la pre- 
cisione e l'accuratezza dei dati quantitativi ottenuti. 


La raccolta sistematica dei dati, la loro elabora- 
zione ed il confronto con dati ricavati da fonti indi- 
rette (libri, tabelle, ecc.) abitueranno alla necessità 
di valutare il grado di attendibilità di ogni infor- 
mazione. 


La relazione scritta (in forma sintetica) corre- 
data di disegni, tabelle e grafici, costituirà per gli 
allievi un momento di riflessione, di verifica, di 
acquisizione oltre che dei concetti di un linguaggio 
appropriato. 


È ovvio che gli esperimenti non potranno pre- 
seindere da momenti didattici in cui si farà uso 
della comunicazione, sia scritta sia orale (informa- 
zione, spiegazione, illustrazione dell’insegnante), sia 
per immagini (sussidi audiovisivi); ciò è inevitabile 
nel caso di quelle tematiche che richiederebbero 
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conoscenze e processi troppo complessi per essere 
correttamente affrontate in modo sperimentale. 

Anche in tali momenti dell’attività didattica si 
dovrà comunque provvedere ad una organizzazione 
problematica dell'esposizione e ad un uso critico 
ed analitico dei testi e di altri sussidi. 

Si ribadisce comunque l’efficacia di un contat- 
to diretto con la natura e con l’ambiente umano, 
comprendo ricerche su ecosistemi facilmente rag- 


giungibili e sugli aspetti delle trasformazioni che 
l’uomo ha operato sull’ambiente. Sono altresì neces- 
sari l’aggiornamento e la informazione sugli avveni- 
menti di rilevanza scientifica. 

Sulla base di tale impostazione si tenderà a 


favorire non solo l'apprendimento della scienza, ma 
. 


anche la maturazione psicologica dell’allievo, attra- 
verso un passaggio graduale delle operazioni concre- 
te ad operazioni astratte. 


Temi 


Materia e fenomeni fisici e chimici 


Contenuti riferiti ai temi 


Stati di aggregazione della materia 


Caratterizzazione e trasformazioni delle sostanze 


L'equilibrio e il moto 


La luce e il suono 


Elettricità e magnetismo 


Indicazioni di lavoro (a titolo esemplificativo) 


Esperimenti sulle caratteristiche proprie degli stati 
e su proprietà particolarmente significative. De- 
terminazione di volume, massa, peso, densità, 
pressione ecc. ... e loro significato. Esperienze 
significative sui cambiamenti di stato in generale 
e problematiche relative all'acqua e ad altre so- 
stanze di particolare importanza. 


Semplici esperimenti su sostanze e miscugli: separazio- 
ne dei componenti di miscugli. Cenni sulla strut- 
tura della materia: dimensione degli atomi: i cri- 
stalli. L'aria. Esperimenti sulla combustione (tem- 
peratura e calore). Altre trasformazioni particolar. 
mente Importanti. 


Esperimenti (con semplici strumenti: leve, molle, 
pendolo...) che consentano collegamenti con la 
matemat:ca in relazione alla proporzionalità diret- 
ta o inversa. Velocità media, lettura ragionata di 
tabelle orarie e costruzione dei relativi grafici. 


Propagazione rettilinca della luce. Semplici esperi- 
menti riguardanti la formazione di immagini rea- 
li e virtuali. Analisi della luce: i colori. Il suono: 
sue caratteristiche; semplici esperimenti sul suo- 
no anche in riferimento all'educazione musicale. 


Semplici esperimenti qualitativi sulla corrente elet- 
trica; circuiti elettrici e loro significato logico; 
consumo di energia elettrica: 11 contatore e la 
bolletta della luce. Le calamite e la bussola. 


La Terra nel sistema solare 


Atmosfera, idrosfera e litosfera e loro interazioni 


Osservazioni su rocce e minerali tipici del territorio. 
Ciclo dell’acqua e fenomeni atmosferici: semplici 
rilevazioni sperimentali. 
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Fois NOTE TIRI CRE 7 


Evoluzione della terra Movimenti della crosia, orogenesi: processi di erosio- 
ne e sedimentazione: rilievi in natura e semplici 
esperimenti esplicativi. Comparsa della vita sulla 
Terra. I fossili. Il tempo Geologico. 


La crosta terrestre come substrato per la vita Formazione del suolo. Problemi di conservazione 
del suolo; semplici esperimenti di caratterizzazio- 
ne di terreni diversi. Osservazioni atte a mettere 
in evidenza interazioni fra suolo e organismi. Pro- 
blemi deil’agricoltura. 


Il sistema solare Moti apparenti degli astri. Il sistema eliocentrico. 
Cenni sulle distanze cosmiche. La Terra come 
pianeta: 11 giorno e la notte; le stagioni. 

I satelliti; la luna, le fasi lunari, le eclissi. Razzi, 
satelliti artificiali, sonde spaziali. 


Struttura. Funzione ed evoluzione dei viventi 


I livelli di organizzazione della vita Cellula (osservazione al microscopio di cellule vege- 
tali ed animali). Organismi (osservazioni compa- 
rative di organismi appartenenti a grandi gruppi 
vegetali ed animali. Dal loro confronto, attraverso 
rilevazioni di elementi varianti ed invarianti far 
emergere l’utilità di adottare criteri classificato- 
ri). Popolazioni e comunità vegetali ed animali. 


Gli ecosistemi Struttura e dinamica in dimensione spaziale e tem- 
p 
porale. Ciclo della materia e flusso dell’energia. 
Gli equilibri ecologici. 


L’uomo e l’ambiente 


L’individuo Il ciclo biologico della vita umana (nascita, crescita, 
sviluppo, riproduzione e morte). Strutture e fun- 
zioni nell’unità dell'organismo. La vita di relazio- 
ne (il corpo umano come valore personale e socia- 
le, sensi percezioni, apprendimento, comporta- 
mento e comunicazione). 


Popolazioni Strutture e dinamica delle popolazioni in rapporto 
alle condizioni dell'ambiente. Origine ed evoluzio-, 
ne biologica e culturale della specie umana. 


rosone 


Comunita cd ambienti umani 


Educazione alla salute 
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Le comunità umane in rapporto al territorio. Aspet- 
ti positivi e negativi dell’intervento umano nel- 
l’ambiente. Problemi di risanamento degli am- 
bienti. Educazione ambientale. 


Mantenimento della salute fisica e mentale come 
diritto dell’individuo e come suo dovere verso la 
società. Educazione alimentare. Malattie dell’indi- 
viduo e patologia di origine e di rilevanza socia- 
le: malattie da lavoro ecc. L’infanzia e la vec- 
chiaia, la subnormalità e l’invalidità come ambiti 
privilegiati di protezione sociale. Partecipazione e 
corresponsabilità nell’utilizzo e nella gestione del- 
le strutture e degli strumenti per la protezione 
della salute. 


Progresso scientifico e società 


Energia 


Scienza e società 


Osservazioni sui contenuti 


L’area delle conoscenze scientifiche, entro le 
quali dovrà svolgersi l’apprendimento dell’allievo, è 
stata rappresentata in cinque grandi temi: «materia 
e fenomeni fisici e chimici»; «la Terra nel sistema 
solare»; «struttura, funzioni ed evoluzioni dei viven- 


Il concetto di energia interviene in tutta una serie 
di fenomeni studiati nell’ambito delle diverse 
aree: tali fenomeni possono essere esaminati e via 
via sistemati in un discorso globale, che alla fine 
del corso triennale, andrebbe ripreso e arricchito 
con nuovi esempi di trasformazioni energetiche, 
in modo da far giungere gli alunni ad una suffi- 
ciente comprensione del concetto di energia. Do- 
vrà emergere la rilevanza economica e sociale 
della produzione e del consumo di energia, vista 
anche in un contesto storico. 


Evoluzione dell’industria chimica: conseguenze posi- 
tive e negative sulla qualità della vita. Utilizzazio- 
ne delle risorse rinnovabili e non rinnovabili. Pro- 
blemi relativi a dissesti idrogeologici (alluvioni, 
frane...) e cataclismi geologici (terremoti, eruzio- 
ni vulcaniche...). Le principali scoperte realizzate 
in campo biologico; loro incidenza sulla società; 
responsabilità dell’uomo per una loro corretta uti- 
lizzazione. 


ti»; «l’uomo e l’ambiente»; «progresso scientifico e 
società». 
La sequenza di tali temi non è impegnativa 
circa l’ordine in cui l’insegnante li dovrà trattare. 
Anche i singoli temi non potranno essere esau- 
riti in un unico momento; al contrario, essì ricorre- 
ranno in periodi diversi del corso triennale, quando 


cioè s1 rilevi necessario per opportuni approfondi- 
menti o ampliamenti dei concetti o per effetiuare 
collegamenti con argomenti diversi di questo o di 
altro insegnamento. 

I temi sono stati articolati in un certo numero 
di contenuti e tendono a rispondere alla richiesta 
che, in accordo allo sviluppo attuale della società, lo 
Stato e i cittadini rivolgono agli insegnanti per una 
formazione di base degli allievi nell’arco dell’obbli- 
go scolastico: temi e contenuti sono perciò da consi- 
derarsi fondamentali per tuîto il Paese. 

I temi e i contenuti sono iniegrati con alcune 
indicazioni di lavoro che non ne esauriscono, benin- 
teso, tutte le potenzialità: tali indicazioni rappresen- 
tano solamente uno tra i possibili itinerari didattici 
che l'insegnante predisporrà, in accordo col consi- 
glio di classe, in relazione agli interessi e alla matu- 
rità degli alunni, nonché alle esigenze del contesto 
territoriale e socio-culturale nel quale la scuola 
opera. 

Nello svolgere il suo lavoro, perciò, l’insegnan- 
te eviterà l’improvvisazione; d’altra parte, egli non 
dovrà neppure sentirsi legato ad una troppo ridiga 
attuazione di sequenze prestabilite. Potrebbe verifi- 
carsi, infatti, che il desiderio di trattare tutte le voci 
delle indicazioni di lavoro concordate, entrasse in 
conflitto con l'impostazione sperimentale che il pia- 
no didaitico in ogni caso dovrà avere: infatti l’attivi- 
tà sperimentale può richiedere tempi diversi da quel- 
li necessari per far acquisire conoscenze da docu- 
menti scritti. 

L'impostazione sperimentale deve essere co- 
munque considerata fondamentale e prioritaria ri- 
spetto alla preoccupazione di trattare tutti gli ar- 
gomenti. 


L’elencazione dei contenuti è stata presentata 
di norma secondo un taglio disciplinare. Tuttavia, 
durante la programmazione e lo svolgimento delle 
attività didattiche, i vari argomenti verranno selezio- 
nat e collegati tra loro in una impostazione in cui 
le discipline scientifiche siano strettamente integra- 
te, cosicché l’alunno sia guidato a cogliere in un 
aspetto unitario il senso della realià che lo circonda, 
pur riconoscendo la funzione specifica delle diverse 


s 


(04 


discipline che concorrono all'analisi dei fenomeni, 
situazioni e ambienti. Sarà comunque cpportuno evi- 
tare la pura memorizzazione di definizioni standar- 
dizzate e di termini specialistici fini a se stessi. 
Nello sviluppare il tema «l’uomo e l’ambiente» 
l'insegnante avrà occasione per soffermarsi sugli 
aspetti biologici della sessualità; questo momento 
educativo andrà curato nell’ambito di una pedago- 
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gia d’insieme assunta dall’intero consiglio di classe 
nel rispetto del grado di maturazione fisico-psichica 
dei singoli allievi e con un coinvolgimento attivo e 
responsabile delle singole famiglie. Esso potrà così 
contribuire a far sì che l’alunno prenda coscienza 
del proprio corpo in modo equilibrato e corretto. 

Infine l'educazione sanitaria, che rappresenta 
una delle finalità dell'insegnamenio delle scienze 
naturali, non sarà un momento isoiaio del processo 
educativo: non si esaurirà perciò nell’«educazione 
alla salute» del tema «l’uomo e l’ambiente», bensì 
potrà vedersi come motivo ricorrente anche in altri 
temi, come ad esempio «struttura, funzione ed evo- 
luzione dei viventi» e «progresso scientifico e socie- 
tà», nel cui ambito rientrano anche i problemi dello 
sviluppo tecnologico, della prevenzione antinfortuni- 
stica e dell'educazione alla sicurezza. 


Educazione tecnica 


I. - Indicazioni generali 


Fondamenti culturali della disciplina 


Le indicazioni programmatiche dell’educazio- 
ne tecnica comportano una breve riflessione prelimi- 
nare sui fondamenti culturali della disciplina. 


La tecnica è da intendersi come l’insieme dei 
metodi e dei mezzi utilizzati in qualsiasi processo 
produttivo: in essa concorrono le capacità e gli stru- 
menti del lavoro umano. 


La tecnologia è la scienza che studia i processi 
produttivi, i metodi ed i mezzi in essi impiegati. I 
prodotti del lavoro umano, soddisfacendo i bisogni 
specifici dell’uomo in quanto individuo ed in quan- 
to componenie della società, realizzano un ambiente 
adeguato alla sua vita. Anche questi prodotti e que- 
sto ambiente entrano nel campo di interesse della 
tecnolegia intesa come riflessione sistematica sui 
problemi via via suggeriti dalla tecnica e sui mezzi 
più idonei per conseguire soluzioni riproducibili su 
vasta scala. 


Una forma completa di cultura deve compren- 
dere il possesso di capacità produttive tali da rende- 
re possibile la partecipazione al lavoro e la capacità 
di riflettere criticamente sui problemi produttivi e 
di risolverli al fine di individuare fra le diverse 
soluzioni quella più rispondente sul piano costrutti- 
ve, produttivo, economico, sociale. 

L'educazione tecnica nella scuola media inten- 
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de contribuire alla costruzicne di questa cultura at- 
iraverso una imiziazione ai metodi della tecnica ed 
alla riflessione tecnologica. 

Poiché purto di costante riferimento dell’edu- 
cazione in generale, non può essere che l’alunno — 
nel nostro caso il pre-adolescenie — considerato nei 
caratteri propri del suo stadio evolutivo e della sua 
individualità, l'educazione tecnica va intesa in vista 
non tanto dei risultati effettivi dell’attività, quanto 
dei risultati formativi in termini di sviluppo di capa- 
cità. Questo comporta per l’insegnante, una cono- 
scenza e una sensibilità non soltanto relativa alle 
sue discipline, ma anche per gli aspetti psicologici 
dell’attività operativa proposta agli alunni con l’im- 
plicito rifiuto di esercitazioni superiori alle loro pos- 
sibilità reali. 

Gli alunni della scuola inedia provengono dal- 
la scuola elementare, senza o con limitati precedenti 
di educazione operativa, mentre non debbono attin- 
gere nella scuola media abilità professionali in sen- 
so proprio. Occorre quindi per essi una educazione 
tecnica commisurata negli obiettivi e della didatti- 
ca. L’educazione tecnica contribuirà alla conoscenza 
delle caratteristiche delle diverse professioni offerte 
e richieste dalla società e dalla produzione. 


II. -- Obiettivi 


L'educazione tecnica si propone di valorizzare 
il lavoro come esercizio di operatività, unitamente 
all’acquisizione di conoscenze tecniche e tecno- 
logiche. 


Essa concorre con le altre discipline ed attività 
alla educazione integrale del preadolescente: lo ini- 
zia alla comprensione della realtà tecnologica, lo 
aruta a sviluppare il proprio patrimonio di attitudini 
e ad acquisire specifiche conoscenze e capacità. La 
loro acquisizione si raggiunge considerando ogni fat- 
to tecnico ed ogni processo produttivo non isolato, 
ma in relazione con altri fatti e processi, con l’uomo 
che se ne serve e con l’ambiente a cui è destinato. 


La capacità di partecipare ad attività operati- 
ve, non può attuarsi nelle forme specializzate quali 
si presentano nelle varie professioni, ma mira essen- 
zialmente all’attitudine ad operare intellettualmente 
e manualmente per un risultato intenzionale e verifi- 
cabile come sintesi di un processo conoscitivo, scien- 
tifico. Nell'esercizio dell’operatività il lavoro — che 
non si riduce a manualità anche se la comprende — 
viene assunto come elemento didattico fondamenta- 
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le. Esso ha un valore formativo se si escludano com- 
portamenti puramente esecutivi e ripetitivi, e se si 
favoriscano attività motivate, di tipo problematico, 
quali scaturiscono dalle esigenze individuali e collet- 
tive dell’uomo, nel suo ambiente di vita e di lavoro. 


È anche essenziale la capacità di analisi, che 
conduce ad individuare gli elementi e le procedure 
semplici presenti in processi ed oggetti complessi, 
consentendo una loro riutilizzazione nella attuazione 
di processi diversi, ma concettualmente affini. 


A questa va associata la capacità di formulare 
ipotesi, rilevare ed elaborare dati, valutare risultati, 
confrontare fenomeni riconducibili ad uno stesso 
modello, di comunicare, utilizzando in modo corret- 
to il linguaggio tecnico specifico. 


HI, —- Indicazioni programmatiche 


Il raggiungimento di obieitivi diversi e com- 
plessi, come quelli enunciati, richiede l’organizzazio- 
ne di varie attività degli allievi operative, di studio e 
di ricerca. Questa organizzazione è il risultato di 
una attività di programmazione didattica affidata 
alla responsabilità del singolo docente e del consi- 
glio di classe. Non si può quindi prescrivere una 
lista rigida di attività e conoscenze da introdurre 
una ad una secondo una sequenza stabilita una vol- 
ta per tutte. È invece possibile dare indicazioni su 
alcune attività ed alcuni temi particolarmente im- 
portanti e sui principi di organizzazione dell’itinera- 
rio didattico. L’area di contenuti che si individua 
comprende l’acquisizione di capacità operative e me- 
todi tecnici riutilizzabili in diverse situazioni, con- 
giuntamente alle conoscenze inerenti al campo delle 
relative tecnologie. 


1) Conoscenze e capacità 


Gli elementi di conoscenza e le capacità degli 
allievi debbono comunque riferirsi a tre diverse 
componenti: 

a) i grandi settori della produzione (primaria, 
secondaria e terziaria} relativi ai bisogni fondamen- 
tali della società umana e le tecnologie in essi im- 
piegate; 

b) i metodi, gli strumenti, i procedimenti, i 
principi scientifici relativi ad alcune tecniche e tec- 
nologie (anche in riferimento a possibili rischi) indi- 
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viduate senza pretesa di specializzazione. Si possono 
tenere presenti a titolo di esempio: 

— impianti elettrici, elettronici e sistemi logici; 

— strutture resistenti e costruzioni; 


— arl grafiche, tessili, ceramiche, cinemato- 
grafiche; 
— mezzi di comunicazione di massa e di infor- 


mazione; 
— elaborazione delle informazioni (con semplici di- 
spositivi automatici e semiautomaliei); 

c) alcuni principi generali che riguardano 
l'economia, la tecnica, la tecnologia ed il loro rap- 
porto con l’uomo e con l’ambiente, come ad esem- 

10: 
- struttura 
macchina; 
— la misura nei procedimenti tecnici; 
— 1 linguaggi artificiali; 
— il rapporto tecnica-ambiente e teenica-natura; 
— l’organizzazione del lavoro. 


delle macchine e rapporto uomo- 


2) Itinerario didattico. 


È evidente che i diversi temi e i relativi obietti- 
vi didattici richiederanno attività di diverso tipo, da 
alternare opportunamente. 

Allo scopo di orientare il lavoro di programma- 
zione didattica, si può indicare un principio di orga- 
mzzazione dell’itinerario didattico. Questo può esse- 
re organizzato come una successione di esperienze. 
Ogni esperienza propone agli allievi una situazione 
problematica ed operativa ben identificata, in gene- 
re di tipo sperimentale, ove occorra di laboratorio. 
A partire da essa si introducono i temi relativi ai 
principi generali della tecnologia. 

Le esperienze saranno scelte tenendo conto di 
diversi criteri: la possibilità di realizzarli, la loro 
rilevanza rispetto alle conoscenze generali sul mon- 
do della produzione e della tecnologia, il collega- 
mento con le reali motivazioni degli allievi e la 
compatibilità con il loro livello di sviluppo mentale. 

In ogni caso è bene impegnare gli alunni nel 
corso di ciascun anno e dell’intero triennio, in una 
pluralità"di esperienze. Peraltro ognuna di esse deve 
essere dimensionata in modo tale da consentire lo 
sviluppo di un insieme complesso di conoscenze e 
comportamenti. 


3) Suggerimenti metodologici 
Il raggiungimento degli obiettivi: caratteristici 


della disciplina, che mira soprattutto a sollecitare 
negli allievi la loro attitudine a comportamenti. ope- 


rativi, necessariamente richiede un metodo didattico 
fondato sulla diretta partecipazivno di ciascun allie- 
vo alle esperienze di ricerche e di intervento, che gli 
insegnanti promuoveranno nelle forme più opportu- 
ne, individuali o di gruppo. 

Va fatto ricorso non all'ordine logico, sistemati. 
co, deduttivamente applicativo di presupposti scien- 
iifico-tecnologici alla operatività immediata, ma 
piuttosto all'ordine psicologico che fa emergere dal. 
le situazioni in atto e dai problemi concreti la consa- 
pevolezza e le sistemazioni ordinate, secondo una 
metodologia della scoperta e della ricerca in termini 
di vissute esperienze. 

Dal fare problematicamerite proposto si passa, 
così, al sapere e si giurige al lavoro e alla tecnica 
intesi ed attuati come momento ed espressione di 
cultura. 

Le esperienze includeranno una gamma di pro- 
cedimenti tecnici e tecnologici, fra i quali val la 
pena di indicare i seguenti: 

il metodo progettuale, inteso come percorso 
che, partendo da un problema, comporta la scelta di 
una soluzione e ia sua analisi critica, la realizzazio- 
ne pratica e la verifica, includendo un continuo 
processo di revisione; 

l’analisi tecnica finalizzata alla scoperta degli 
elementi fondamentali di tipo strutturale ed alla ac- 
quisizione delle conoscenze, preliminare ed indi. 
spensabile all’intervento tecnico; 

le prove sperimentali; 

l’analisi geografica, storica e ambientale in un 
opportuno rapporto con le rispettive discipline. 

L'attuazione concreta di questi procedimenti 
implica attività delle quali si indicano alcuni possi- 
bili tipi: 

progettazione e costruzione di semplici impian- 
ti, strumenti e modelli in vari campi; 


montaggio, smontaggio e rilevazione delle ca- 
ratteristiche strutturali, funzionali e di costo di sem- 
plici apparati od oggetti, confronto critico con appa- 
rati similari; 

esecuzione di prove e saggi di tipo sperimenta- 
le su materie prime e prodotti vari; 


messa a punto, collaudo ed uso di semplici 
apparecchiature; 


programmazione ed effettuazione di visite gui- 
date a cantieri, industrie e servizi dei varì settori 
produttivi e laboratori artigiani; 


partecipazione diretta, ove possibile per gruppi 
di classe, ad attività socialmente utili, legate all’am- 
biente; esame critico dei problemi ad esse connessi; 
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rilevazione di terreni, di cartografie, di am- 
bienti. 


In ciascuna esperienza debbono intervenire, 
quando è necessario, riferimenti a conoscenze scienti- 
fiche, a capacità operative di base, a norme di sicu- 
rezza e di prevenzione degli infortuni che è compito 
dell’insegnante programmare, anche in collaborazio- 
ne con docenti delle altre discipline, durante la pre- 
parazione del lavoro didattico. Citiamo la misura di 
grandezze fisiche, la lettura e la realizzazione di 
grafici e disegni, la predisposizione di questionari 
e strumenti di indagine. 


Questa attività di progettazione presuppone 
una conseguita padronanza del disegno geometrico 
come avvio al disegno tecnico e l’esercizio di abilità 
esecutive fondamentali come aspetti e compiti speci. 
fici dell’insegnamento di educazione e tecnica. 


Le esperienze non dovranno fondarsi su uno 
solo dei momenti suddetti, ma farli opportunamente 
interagire. 


Educazione artistica 
I. — Indicazioni generali 


L’educazione artistica, nelle sue varie articola- 
zioni, mira alla maturazione delle capacità di espri- 
mersi e di comunicare mediante i linguaggi propri 
della figurazione e di comprendere e di produrre 
messaggi visuali. Tali capacità vanno esercitate te- 
nendo conto delle varietà di questi linguaggi legati 
alle tecniche espressive usate ed a fattori storici, 
geografici, ambientali, settoriali. 


Compito fondamentale dell’educazione artisti- 
ca è pertanto quello di promuovere e sviluppare le 
potenzialità estetiche del preadolescente, attraverso 
esperienze sia di carattere espressivo-creativo sia di 
carattere fruitivo-critico. 


Il programma di educazione artistica non ri- 
chiede la suddivisione dei vari argomenti per anni 
di corso né una immodificabile progressione delle 
operazioni creativo-visuali. Ne consegue la necessi- 
tà, nella scelta di argomenti e di esperienze, di tener 
conto delle esigenze degli alunni nel quadro della 
programmazione educativa e didattica effettuata nel- 
l'ambito del consiglio di classe. 

Inoltre, in relazione ai ritmi di apprendimento 


e di sviluppo della scolaresca, di gruppi o di singoli 


alunni, le varie esperienze potranno essere affronta- 
te e successivamente riprese e approfondite, secondo 
un criterio di insegnamento ciclico. 

I vari punti del programma sono stati quindi 
elencati o raggruppati in base ad analogie o a suddi- 
visioni curriculari e non vanno intesi come uno 
schema rigido di svolgimento. 


II. — Obiettivi 


I fini educativi che ci si proporrà di raggiunge- 
re attraverso l’uso dei linguaggi visuali sono comuni 
a quelli di altri insegnamenti e cioè: 

acquisire ed esprimere l’esperienza del mondo 
e di sè; 

sviluppare modalità generali del pensiero qua- 
li, ad esempio, analisi, sintesi, coordinamento logi- 
co, pensiero creativo, ecc.; acquisire una sempre 
più penetrante capacità di introspezione nella sfera 
emotiva e dei sentimenti; 


prendere coscienza del proprio patrimonio cul- 
turale ed accedere via via ad un mondo culturale 
sempre più ampio (del presente e del passato, della 
propria e delle altrui culture), per essere in grado di 
contribuire ad elaborare nuova cultura in prospetti- 
va del futuro. 

Attraverso i diversi momenti specifici della di- 
sciplina gli alunni dovranno: 

prendere coscienza dei molteplici messaggi visi- 
vi presenti nell’ambiente; 

maturare le capacità percettive-visive; 

educarsi alla capacità espressiva in relazione 
alle loro esigenze; 


acquisire la conoscenza, attraverso sistematici 
momenti di riflessione, delle strutture del linguag- 
gio visuale, cioè: linea, colore, luce e composizione 
(peso, equilibrio, andamenti, ritmi, simmetria, asim- 
metria, configurazione spaziale, dinamismo e stasi); 


acquisizione di strumenti tecnici e abilità ne- 
cessarie a produrre consapevolmente, in modo perso- 
nale e creativo, messaggi visivi. Le abilità andranno 
esercitate secondo le diverse funzioni dei messaggi 
(funzione espressiva, estetica, liberatoria, narrativa, 
esortativa, ecc.) e tenendo presente le varietà d'uso 
dovute alle diverse situazioni personali, culturali, 
storiche, geografiche; 


sviluppare capacità di «lettura» consapevole e 
critica dei messaggi visivi per coglierne il significa- 
to espressivo, culturale ed estetico; 

acquisire una metodologia operativa, tenendo 
presente le varie tecniche — grafiche, pittoriche, pla- 


stiche, fotografiche, costruttive, di animazione, ecc. 
— utilizzabili, ciascuna con peculiari caratteristiche, 
modalità d’uso, possibilità espressive; 

acquisire nel linguaggio verbale la terminolo- 
gia appropriata specifica della disciplina. 


III. -- Indicazioni metodologiche 


L'itinerario didattico utilizzerà alternativamen- 
te momenti di produzione e di fruizione, che sono 
tra loro in reciproca funzione, fornendo all’alunno 
criteri regolativi di operatività e di «lettura» delle 
immagini sulla scorta della conoscenza delle relati- 
ve strutture e del loro significato estetico e cul. 
turale. 

Sarà opportuno accettare mnizialmente ogni 
espressione spontanea dell’alunno, anche se povera 
e convenzionale, purché essa vada progressivamente 
evolvendosi verso modi espressivi più ricchi e consa- 
pevoli. 


Conseguentemente si dovrà affiancare alle aiti- 
vità espressive iniziali un metodo di lavoro fondato 
sulla conoscenza diretta dei processi, dei mezzi e 
degli strumenti, in modo da eliminare progressiva- 
mente la mera casualità dei risultati. 


Nella concreta pratica didattica sarà opportuno 
prendere avvio dalla realtà visiva del preadolescen- 
te, dalla sua esperienza diretta per passare successi- 
vamente ad un mondo visivo e culturale più ampio 
nel tempo e nello spazio. 

A tal fine saranno indispensabili momenti di 
stimolo e di addestramento all’attività percettiva co- 
me premessa necessaria alle operazioni mentali di 
attenzione, osservazione, memorizzazione, analisi, 
sintesi e alla stessa creatività. 

Le esperienze dovranno essere proposte gra- 
dualmente agli alunni, con opportuno avvicenda- 
mento, adeguandosi ai livelli di maturazione dei sin- 
goli e della classe. Sarà pertanto indispensabile una 
continua verifica delle capacità di espressione e di 
riflessione degli alunni. 

Sarà opportuno far sperimentare quante più 
tecniche possibili in modo che ciascuno possa opera- 
re scelte consapevoli ed adeguate alla sua personali- 
tà e al tipo di messaggio che intende esprimere, 
utilizzando materiali alla portata della sua esperien- 
za e della sua creatività e acquistando, così, gradua- 
le consapevolezza dei procedimenti operativi al fine 
di una loro valida esplicazione. 

L'approccio all’ambiente e ai beni culturali do- 
vrà tendere a rendere l’alunno cosciente degli aspet- 


ti e dei problemi dell’ambiente in cui vive ed edu- 
carlo al rispetto, alla tutela e alia valorizzazione del 
territorio, anche mediante operazioni di documenta- 
zione (fotografica, grafica, ecc.). 


Sarà opportuna una motivata e guidata attività 
sul campo (musei, zone archeologiche, ambienti ur- 
bani, chiese, palazzi, ecc.) che permetierà anche 
una «lettura» diretta degli aspetti strutturali e dei 
significati culturali che ogni opera ci trasmette. 


Una appropriata metodologia della ricerca per- 
metterà all’alunno un apprendimento basato sulla 
elaborazione personale dei dati e sulla loro verifica. 


Nell’attuazione dell’itinerario didattico l’inse- 
gnante, nel quadro della programmazione interdisci- 
plinare, dovrà opportunamente sollecitare gli interes- 
si e le attività degli alunni con una funzione di 
stimolo, di coordinamento, di sostegno, in un’azione 
didattica continuamente aggiornata che renda gli 
alunni motivati all’apprendimento. Saranno, a tal 
fine, strumenti utili anche i sussidi audiovisivi (fil. 
mini, diapositive, film, ecc.). 


IV. — Indicazioni programmatiche 


Per quanto riguarda i contenuti adeguati al 
raggiungimento degli obiettivi indicati, possono co- 
stituire oggetto di studio, di ricerca, di riflessione e 
di lavoro, in relazione alla situazione e alla program- 
mazione, i seguenti ambiti: 

la figura umana osservata nella sua forma, nel- 
le proporzioni, nel movimento e nelle sue interpreta- 
zioni naturalistiche, stilizzate, simboliche e carica- 
turali; 

l’ambiente naturale (minerale, vegetale, anima- 
le) anche negli aspetti macro e microscopici; 

l’ambiente trasformato dall’uomo (urbano, in- 
dustriale, agricolo; zone archeologiche, ville, giardi- 
ni, impianti sportivi, ecc.); 

le espressioni artistiche del presente e del pas- 
sato, della propria e della altrui cultura; 

i prodotti dell’artigianato, delle arti e delle tra- 
dizioni popolari; 

i prodotti di «design industriale»; 

gli aspetti visivi dei «mass-media»: pubblicità, 
fumetti, rotocalchi, cinema, televisione, ecc. 


Educazione musicale 


I. — Indicazioni generali 


L’educazione musicale, mediante la conoscen- 
za e la pratica della musica intesa come forma di 
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linguaggio, contribuisce, al pari delle altre discipli- 
ne, alla maturazione espressiva e comunicativa del 
preadolescente. 

Il programma di questo insegnamento, analo- 
gamente a quello di educazione artistica, non è sud- 
diviso in modo da distribuire i vari argomenti per 
anni di corso. Dal punto di vista didattico appare 
infatti inopportuna la previsione in rigida progressio- 
ne delle molteplici attività che offre la disciplina 
musicale. 

Sarà quindi necessario soffermarsi via via, a 
seconda delle situazioni concrete, più a lungo su 
determinati argomenti o su particolari esperienze 
espressive ed esecutive, tenuto conto del reale livello 
di maturazione della classe, dei gruppi, dei singoli 
alunni. 


II. — Finalità 


Primario obiettivo dell'educazione musicale è 
promuovere la partecipazione attiva del preadole- 
scente all’esperienza della musica nel suo duplice 
aspetto di espressione-comunicazione (momento del 
«fare musica») e di ricezione (momento dell’«ascol- 
tare»). L'educazione musicale permette di coltivare 
e valorizzare una dotazione linguistica universale 
costitutiva della personalità, educa all’uso di uno 
dei mezz: essenziali della comunicazione, quello 
sonoro e alla comprensione partecipativa dei maggio- 
ri patrimom della civiltà, contribuisce all’affinamen- 
to del gusto estetico. 

Presupposto del momento espressivo, sia di 
quello ricettivo, è l’educazione dell’orecchio musica- 
le mediante la percezione o la memoria dei fatti 
sonori. 


III. — Indicazioni metodologiche 


La scelta dei contenuti avverrà secondo i crite- 
ri di rispondenza a particolari obiettivi didattici pro- 
grammati dall’insegnante, in base alle esigenze del- 
le diverse scolaresche. Infatti le indicazioni di conte- 
nuti sono date in funzione di stimolo alle capacità 
elencate, e non come finalità, secondo un concetto 
di cultura intesa non come puro accumulo di dati e 
nomi. Attraverso concrete esperienze musicali, se- 
condo i principi del metodo induttivo, si avranno 
acquisizioni di vario tipo: dal teorico al lessicale, 
dal grafico all’analitico. 

L'insegnante potrà servirsi delle precedenti 
esperienze maturate dagli alunni nel loro ambiente, 
scolastico ed extra-scolastico, per condurli a percepi- 
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re ed apprezzare i valori espressivo-linguistici della 
musica e le sue funzioni nella realtà contem- 
poranea. 

Il riferimento del fatto musicale all’autore, alla 
più ampia condizione umana e sociale, di cui il 
fatto stesso è espressione e testimonianza, apre l’edu- 
cazione musicale a quella prospettiva interdisciplina- 
re che le dà il suo significato più profondo. 

Sarà opportuno che i diversi settori della mate- 
ria (educazione dell’orecchio musicale, ascolto, ap- 
prendimento della notazione, pratica vocale e stru- 
mentale, creatività) siano trattati globalmente per 
favorirne il coordinamento, e non considerati mo- 
menti fra loro indipendenti 

La distribuzione degli argomenti nell’arco 
triennale è lasciata alla discrezionalità dell’insegnan- 
te, che terrà conto delle specifiche situazioni scolasti- 
che ed ambientali, in cui si troverà ad operare. 


Gli stessi argomenti saranno utilmente ripresi 
da un anno all’altro, con ritorni ciclici che consenta- 
no l’approfondimento degli aspetti fondamentali del 
far musica. 


Per uno sviluppo sistematico del programma e 
per una corretta verifica si consiglia l’uso del regi- 
stratore, per le molteplici possibilità di tipo didatti- 
co offerte da tale sussidio. 


IV. -- Sviluppo delle capacità e proposte di conte- 
nuti 


1) Educazione dell’orecchio musicale: capaci- 
tà di discriminare e di memorizzare i fatti sonori, 
negli aspetti ritmico, melodico, armonico, timbrico, 
formale. Capacità di una corretta riproduzione del 
suono, soprattutto mediante la voce, di cui si curerà 
una adeguata impostazione. 


Osservazioni e analisi dei fenomeni acustici 
della realtà quotidiana (suoni e ritmi dell’ambiente 
naturale e umano con riferimento anche all’aspetto 
fonico del linguaggio verbale). Osservazione e anali- 
si del suono nei suoi vari parametri (altezza, intensi- 
tà, timbro, durata). 


Riconoscimento di strumenti e voci attraverso 
il timbro: tale esperienza sarà utilmente arricchita 
dalla conoscenza visiva degli strumenti accompagna- 
ti da cenni esplicativi sulla loro forma e struttura in 
funzione dell’emissione del suono. 


Il senso ritmico verrà maturato non solo attra- 
verso un tradizionale strumentario, ma anche attra- 
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verso una pratica fonogestuale individuale e colletti- 
va (dai semplici movimenti ritmici alla danza). 

Si darà ampio spazio a libere proporzioni ritmi- 
che attraverso imitazione e improvvisazione, mentre 


si procederà parallelamente con le relative scritture 
e letture. 


2) Notazione: comprensione della corrispon- 
denza suono-segno per un primo avvio all’uso consa- 
pevole della notazione musicale, sia di tipo intuiti- 
vo, sia di tipo tradizionale, con cenni al sistemi 
grafici usati nella musica contemporanea. 


3) Lettura dell’opera musicale tesa come 
ascolto guidato e ragionato: capacità di prendere 
coscienza dei più semplici elementi costitutivi (ritmi- 
c1, melodici, timbrici, ece.) di ogni brano musicale. 

Affinamento del gusto e scoperta sia della per- 
sonalità dell’autore sia delle testimonianze storico-so- 
ciali dei documenti musicali ascoltati. 

L’ascolto spazierà nelle più varie dimensioni, 
senza preclusioni di epoca, nazionalità, genere, non 
trascurando musiche di civiltà extra-europee, il can- 
to popolare e religioso. 


4) Attività espressivo-creative: 

a) capacità di riprodurre modelli musicali da- 
ti: con la voce, con i mezzi strumentali a disposizio- 
ne, individualmente, in gruppo. 


La pratica corale dovrà farsi, dopo adeguata pre- 
parazione, per improvvisazione, imitazione e let- 
tura. Questo momento sarà di grande importanza ai 
fini della socializzazione. 


La pratica strumentale si esplicherà sia con gli stru- 
menii di uso più comune nelle scuole, sia con quelli 
eventualmente costruiti dagli alunni stessi, sia con 
l'utilizzazione degli oggetti circostanti o facilmente 
repenbili; 

b) capacità di portare un contributo personale 
alla realizzazione dei modelli musicali proposti, in- 
tervenendo negli aspetti dinamico, agogico, timbri- 
co, fino a variarne la struttura ritmica, melodica, 
modale; 

c) capacità di ricreare con la voce o con 1 
mezzi a disposizione, da solo o con altri, i più ele- 
mentari processi formativi del linguaggio musicale. 
In altri termini, analogamente a quanto avviene per 
gli altri mezzi espressivi (figurativo, verbale, gestua- 
le, ece.), capacità di dar forma a semplici idee musi- 
cali che abbiano una loro logica (utilizzando elemen- 
i ritmici, melodici, timbrici, dinamici, ecc.) singolar- 
mente o im combinazione. 


Educazione fisica 


I. — Indicazioni generali 


L'insegnamento dell’educazione fisica, nella pe- 
culiarità delle sue manifestazioni, dei suoi linguagg 
e delle sue tecniche, rientra naturalmente nel con. 
certo dell’azione educativa della scuola media, for- 
nendo un particolare contributo alla formazione del. 
l’uomo e del cittadino. 

Gli aspetti concorrenti dell’insegnamenio del 
l’educazione fisica sono: la coscienza della corporei- 
tà anche come mezzo espressivo pur nell’unità fonda. 
mentale della persona umana; l’ordinato sviluppo 
psico-motorio nel quadro del pieno sviluppo della 
personalità; la valorizzazione di un ambito privile- 
giato per lo svolgimento di esperienze formative di 
vita di gruppo e di partecipazione sociale. Il coordi. 
namento dell’azione didattica del docente di educa- 
zione fisica con quella degli altri docenti favorirà 
inoltre, nell’alunno, l’interiorizzazione di una cultura 
interdisciplinare, relativamente alle materie con le 
quali l’educazione fisica più frequentemente entra in 
contatto. Ciò vuol dire che, ferma restando l’area di 
professionalità di ciascun docente, l’insegnamento 
dell’educazione fisica, mentre persegue gli obiettivi 
suoi propri, può e deve costituire, da un verso verifi 
ca vissuta di nozioni apprese, dall’altro stimolo alla 
chiarificazione di concetti, relativi a discipline diver- 
se. Nessi interdisciplinari con le scienze naturali 
(avendo particolare riguardo all'educazione sanita- 
ria), con l’educazione civica, artistica e musicale 
sono immediatamente percepibili; ma altri possono 
venirne continuamente, nella realtà sempre nuova 
della vita scolastica, 

Il programma è unico per il triennio e comune 
a entrambi i sessi. i 

Sono rimesse alla responsabile valutazione del. 
l'insegnante, di fronte alle diverse situazioni, la tra- 
duzione in concreto del programma e la sua scansio- 
ne nel tempo, in relazione ai problemi specifici del- 
le singole scuole, delle singole stolaresche, dei singo- 
li alunni e in relazione alla graduale evoluzione 
delle motivazioni nell’arco dei tre anni. Ogni alun- 
no, quale che sia la sua condizione (anche handicap- 
pato}, deve poter trarre giovamento dal servizio ap- 
prestato dalla scuola e partecipare alla vita del grup- 
po con inserimento il più attivo possibile. Le attività 
saranno articolate in un progetto predisposto annual- 
mente dall’insegnante, didatticamente coordinato 
nell’ambito delle competenze del consiglio di classe. 
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Le indicazioni operative che seguono, per esi- 
genza di- chiarezza tracciano distintamente alcune 
aree fordamentali dell'insegnamento dell’educazio- 
ne fisica. È ovvio che nella prassi dell’azione educa- 
tiva le esercitazioni connesse vanno combinate logi- 
camente nel modo più opportuno, in modo che la 
successione di sforzi e di carichi risponda anche a 
rigorose leggi fisiologiche curando che ciascuna le- 
zione abbia come protagonista l’alunno con le sue 
esigenze psicofisiche e comprenda anche attività par- 
ticolarmente gradite agli alunni (esercizi sportivi, 
giochi di gruppo, ecc.) tutte però finalizzate al rag- 
giungimento degli obiettivi prescelti. Anche in ordi- 
ne all'educazione fisica e necessario tenere conto 
dell’unità fondamentale della personalità dell’alun- 
no in ogni istante della sua evoluzione. In questo 
quadro deve essere rispeuiata il più possibile una 
gradualità che corrisponda all'ordine insito nello svi- 
luppo fisico onde evitare il verificarsi di ritardi psi- 
cofisici spesso irreparabili e di conseguenza forte- 
mente negativi. 


Ne deriva la necessità di porre massima atten- 
zione al grado di sviluppo psico-motorio che il prea- 
dolescente ha acquisito, sin dalla scuola elementare, 
anche se spesso questo dato non è adeguate sia per 
ragioni intrinseche (ritmi personali di sviluppo) sia 
per motivi di obiettiva difficoltà della scuola di pro- 
venienza. 


Si suggerisce, conseguentemente, l’adozione di 
una metodologia che, presupposta una chiarezza di 
obiettivi e di interventi, si realizzi in una educazio- 
ne fisica centrata su attività che abbiano la possibili- 
tà di colmare le lacune, di sostenere lo sviluppo in 
ciascuno delle qualità fisiche fondamentali e delle 
relative capacità (potenziamento fisiologico), il con- 
solidamento e il coordinamento degli schemi motori 
di hase, la promozione della capacità di vivere il 
proprio corpo in term di dignità e di rispetto; la 
formazione di sane abitudini di previdenza e di tute- 
la della vita, il conseguimento di capacità sociali di 
rispetto per gli altri. 


Sarà, perciò, necessario partire dall’osservazio- 
ne ed analisi del preadolescente per stabilire il reàle 
livello psico-motorio, proporre situazioni educative 
personalizzate e seguire, via via, in sede di valutazio- 
ne, il grado di sviluppo del soggetto correlato ai dati 
ambientali, relazionali, psico-somatici che costitui- 
scono i tratti essenziali del livello di partenza. 


II. — Obiettivi e indicazioni programmatiche 


1) Potenziamento fisiologico 


Il potenziamento fisiologico costituisce, oltre 
un obiettivo di per sè apprezzabile, il presupposto 
per il normale svolgimento delle attività appresso 
specificate. In questo ambito vanno curati: 

a) il miglioramento della funzione cardio-respi- 
ratoria. Sono noti al riguardo differenti metodi opera- 
tivi, che hanno in comune i seguenti elementi: il 
predominio del lavoro di resistenza integrale (regi- 
me aerobico); la necessità di integrare questo lavoro 
con minime, graduali attività in regime anaerobico; 
l’attenzione da prestare alle tecniche di recupero. Si 
sottolinea, a questo riguardo, l’utilità della corsa, su 
distanze epportunamente programmate, nell'arco 
dell’anno e del triennio possibilmente su terreno 
vario, con ritmo alterno, con superamento in agilità 
di ostacoli naturali o predisposti; 


b) il rafforzamento della potenza muscolare. 
La forza è una componente che determina e influen- 
za il gesto finalizzato. Per l'incremento di questa 
qualità sono utili gli esercizi a carico naturale o con 
piccoli carichi (palle, zavorrate, bastoni di ferro, 
altri attrezzi anche adattati). Il rafforzamento della 
muscolatura delle grandi masse degli arti è ineffica- 
ce se non associato al rafforzamento del tono dei 
muscoli della colonna vertebrale e delle cinture del. 
le spalle e del bacino. A scopo preventivo-correttivo 
può insistersi sul rafforzamento di gruppi muscolari 
specifici; 

c) la mobilità e la scioltezza articolare. La ca- 
pacità di eseguire movimenti di grande ampiezza è 
condizione necessaria per una buona esecuzione di 
movimento e facilita qualsiasi apprendimento moto- 
rio. Sono utili a conseguirla esecuzioni ripeîute ai 
piccoli e grandi attrezzi, assicurando sempre il cor- 
retto gioco delle ariicolazioni in un momento del- 
l’evoluzione delle ossa lunghe; 


d) la velocità. Essa, intesa come capacità di 
compiere azioni motorie nel più breve tempo, pre- 
suppone le altre capacità dianzi elencate, e si svilup- 
pa con l’automatismo del gesto, efficace ed economi- 
co. Tale automatismo deve essere suscettibile di 
adattamento ad una situazione mutevole, portando 
così alla destrezza. 


2) Consolidamento e coordinamento degli schemi 
motori di base 


Premessa la presa di coscienza del proprio cor- 
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po da parte dell’alunno, l’aggiustamento dello sche- 
ma corporeo implica nuove e più ricche acquisizioni 
relative al rapporto del corpo con l’ambiente. In 
particolar modo debbono essere ricercate situazioni 
implicanti rapporti non abituali fra il corpo e lo 
spazio; quali le capovolte, gli atteggiamenti variati 
in fase di volo, gli esercizi di acquaticità (dove possi- 
bile). L’attrezzo, sia grande che piccolo, codificato 0 
occasionale, sarà considerato in funzione della molte- 
plicità degli stimoli che può offrire. Particolarmente 
valida può riuscire l’esecuzione di azioni, accurata- 
mente scelte e preferibilmente tratte dai grandi gio- 
chi, al fine di verificare e affinare: l’equilibrio po- 
sturale e dinamico; la coordinazione generale; l’ap- 
prezzamento delle distanze (es. con lanci di precisio- 
ne, con balzi misurati in corsa) e delle traiettorie 
(es., esercizi e attività combinate con pallone in spo- 
stamento, spostamenti in relazione al piazzamento o 
al movimento del compagno e dell’avversario); la 
percezione temporale (es., movimenti a ritmo e ri- 
produzione del ritmo, movimenti correlativi ai tem- 
pi di spostamento di un compagno o del pallone); la 
rappresentazione mentale di situazioni dinami- 
che(es., programmazione di azioni di attacco o dife- 
sa in giochi sportivi). 

Particolare attenzione va posta al consolida- 
mento della lateralizzazione assecondando le natura- 
li e spontanee funzioni. Le relative esercitazioni po- 
tranno fornire anche spunti ad altri ambiti, fra cui 
l'educazione stradale. 


3) L'attività motoria come linguaggio 


Il movimento è uno dei linguaggi attraverso il 
quale l’uomo esprime il suo mondo interiore ed en- 
tra in rapporto con gli altri. Tale linguaggio deve 
pur essere utilizzato nella scuola, accanto ai linguag- 
gi verbali, visuali e musicali, per consentire all’alun- 
no l’esplorazione e la valorizzazione di tutti i mezzi 
di espressione e d'interrelazione. In questo senso 
sararino perseguiti tutti i tentativi validi allo scopo 
di far rappresentare, attraverso la ricerca di movi- 
menti naturali, sensazioni, sentimenti, 1mmagini, 
idee, sia a livello individuale, sia a livello di 


gruppo. 
4) Attività in ambiente naturale 


Costituisce vasto settore dell’attività motoria in 
cui la scuola si riaggancia alla vita, rinnovando il 
rapporto uomo-natura. L'insegnante, in relazione al- 
l’ambiente in cui opera, privilegerà l’espletamento 
delle lezioni all'aria aperta o in ambiente naturale. 
Tali iniziative, se attentamente preordinate nel qua- 


dro della programmazione educativa e didattica, da 
un lato valgono come ulteriore elemento formativo 
della personalità degli alunni, dall’altro possono co- 
stituire occasioni concrete di apprendimento interdi- 
sciplinare. 


5) Avviamento alla pratica sportiva 


L’avviamento alla pratica sportiva si inserisce 
armonicamente nel contesto dell’azione educativa, 
in quanto teso allo scopo di contribuire alla forma- 
zione della personalità degli alunni e a porre le basi 
per una consuetudine di sport attivo inteso come 
acquisizione di equilibrio psico-fisico nel quadro del. 
l’educazione sanitaria. In questa considerazione, l’in- 
segnante troverà modo di inserire nelle lezioni di 
educazione fisica l'avviamento a discipline sportive. 
la cui pratica potrà essere poi sviluppata nell’ambito 
delle apposite ore d'insegnamento complementare. 


L’avviamento alle discipline sportive offrirà oc- 
casione di utilizzare o scoprire globalmente gesti 
usuali, quali il correre, il saltare, lo scansare, il 
lanciare, il prendere, secondo uno scopo, in una 
continua successione di situazioni problematiche. 
L'impegno di miglioramento del risultato discende 
solo dalla logica della ricerca e della verifica del 
movimento più corretto e preciso; in questo senso lo 
sport scolastico tende alla disciplina interiore, alla 
padronanza del corpo, alla formazione e all’affina- 
mento di condotte motorie personali. ll rispetto che 
deve sempre pretendersi delle regole dello sport o 
del gioco — siano esse codificate o liberamente con- 
cordate — tende ad imprimere una consuetudine di 
lealtà e di civismo che non può esaurirsi nell’ambito 
della lezione e della scuola. Gli sport e i giochi di 
squadra valgono in più a introdurre e consolidare 
abitudini di collaborazione reciproca. 


L'avviamento allo sport comporta naturalmen- 
te forme di competizione fra gli alunni. Ciò induce 
a chiarire che l’agonismo, inteso come impegno a 
dare il meglio di se stessi nel confronto con gli altri, 
rientra nella logica dell’educazione e perciò della 
scuola. Ciò comporta l’acquisizione da parte degli 
alunni di una coscienza critica nei confronti di com- 
portamenti estranei alla vera essenza dello sport, 
come la ricerca del risultato a ogni costo, o l’assun- 
zione di atteggiamenti divistici. 


Infatti una prestazione o una vittoria hanno 
significato solo in quanto rappresentano il segno di 
una conquista su se stessi o il frutto di un impegno 


liberamente assunto e tenacemente perseguito. 


ALLEGATO B 


PROGRAMA DI LADINO 
PER LA SCUOLA MEDIA DELLE 
LOCALITÀ LADINE 


PROGRAMMA DI LADINO 
1. — Obiettivi 


Il linguaggio, espressione qualificante del. 
l’identità di una popolazione, comunica la realtà 
interiore e l’esperienza dell’uomo in ogni situazione 
della vita. 

Lo sviluppo e la maturazione dell’alunno si 
realizzano e sì manifestano in modo eminente attra- 
verso l'educazione linguistica. 

E un diritto dell’uomo acquisire la padronanza 
del linguaggio per arricchire il suo dato interiore ed 
allargarne gli orizzonti culturali e sociali. 

La lingua ha il compito di contribuire, in ar- 
monia con le altre materie, alla formazione ed al- 
l’educazione dell’alunno, servendosi in ciò dei diver- 
sì contenuti dei vari insegnamenti. 

Nella scuola media l’insegnamento del ladino, 
in continuità con gli apprendimenti della scuola ele- 
mentare, contribuisce a prendere coscienza nel patri- 
monio culturale più ampio, sia presente che passato. 

Per una sempre migliore conoscenza della lin- 
gua vanno curate la buona percezione del parlato, la 
capacità di esprimersi, la lettura corrente ed espres- 
siva, lo scritto corretto in tutte le sue varie forme e 
funzioni. La padronanza delle forme e strutture lin- 
guistiche va sviluppata attraverso conversazioni, dia- 
loghi e traduzioni; infine la lingua ladina può esse- 
re utile tramite per approfondire la conoscenza dei 
valori culturali propri e delle altre popolazioni. 


2. — Indicazioni metodologiche 


Attraverso le ore di ladino si avrà cura di edu- 
care alla espressione e alla comunicazione verbale e 
scritta, sviluppando le capacità potenziali del- 
l’alunno. 

L'insegnante svolge le sue lezioni in modo che 
negli alunni sia stimolato il processo di assunzione 
di nuovi contenuti e il bisogno di esprimerli. 

Gli apprendimenti linguistici vanno riferiti al- 
le abilità di base dell’ascoltare, parlare, leggere e 
scrivere nelle varie funzioni del linguaggio. 

Sarà utile programmare le interrelazioni con le 
discipline insegnate nelle altre lingue. 
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Per acquisire sicura padronanza del linguaggio 
risulterà utile mettere a confronto strutture e forme 
grammaticali ladine con quelle divergenti di altre 
lingue. L’allievo sarà impegnato a riflettere sulle 
strutture grammaticali come si presentano nei vari 
testi. 

La lettura di prose e poesie sarà guidata dall’in- 
segnante in ordine alla comprensione dell’insieme e 
dei particolari. I contenuti del testo saranno amplia- 
ti attraverso conversazioni ed esercitazioni orali e 
scritte. 

Si favorirà in tutti i modi anche la lettura per- 
sonale, perché il leggere è strumento di accesso al 
patrimonio culturale. 


3. — Indicazioni programmatiche 


L'insegnante avrà cura di fare acquisire al- 
l’alunno l’uso del linguaggio in tutte le varietà delle 
sue funzioni e forme. Ci si avvarrà di tutti gli stru- 
menti e delle possibilità della lingua ladina, ineren- 
ti alla vita quotidiana, ai mezzi di comunicazione 
sociale, al leggere corrente e alle dizioni espressive. 
Sarà ancora più importante l’uso preciso e concreto 
della lingua nei dialoghi, nelle conversazioni con i 
compagni e con l’insegnante, nella riformulazione 
orale e di quanto udito, visto e letto. Risulterà utile 
far conseguire il possesso dinamico della lingua ana- 
lizzando vocaboli sinonimi, formazioni e alterazioni 
di parole. 

Largamente praticata sarà la lettura sia in clas- 
se sia in casa: intesa come momento tra i più effica- 
ci dell’educazione linguistica, come impulso al gu- 
sto della lettura personale e come stimolo per nuove 
conoscenze. 


Per motivare a leggere si sceglieranno letture 
rispondenti agli interessi più tipici degli alunni: la 
geografia, la storia e letteratura delle valli ladine e 
di altri paesi, la fauna e la flora nelle Dolomiti, 
l'ecologia, la salvaguardia della natura, i problemi 
sociali, il ladino e le sue origini, le biografie di 
personaggi illustri, il lavoro nel suo sviluppo, opere 
di valore artistico, lo sport, tradizioni popolari, ecc. 


Attraverso esercitazioni scritte a scuola e a ca- 
sa, individualmente e a gruppi, si perverrà all’uso 
via via più sicuro della lingua scritta: dettati, rela- 
zioni corrispondenze, descrizioni, riassunti, regola- 
menti, articoli per giornali scolastici, componimenti 
ecc. 


Nella correzione degli elaborati scritti si mire-. 


‘rà alla conquista delle capacità espressive, della con- 
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gruenza logica e all’acquisizione di un corretto uso 
grammaticale e ortografico. È consigliabile anche 
associare alla scrittura disegni e fotografie. 


Muovendo da concrete esperienze linguistiche 
si arnverà all'apprendimento delle strutture fonda- 
mentali del ladino. 


Si studierà il lessico servendosi del materiale e 
degli strumenti idonei: affinità di forma e di signifi 
cato, derivazioni, pluralità e rapporti tra significati 
e composizioni. 


I consigli di classe stabiliranno le modalità di 
collaborazione allo sviluppo delle unità didattiche e 
all'uso della rispettiva terminologia lessicale. 


ALLEGATO C 


CRITERI ORIENTATIVI E MODALITÀ PER 
LE PROVE D'ESAME DI LICENZA MEDIA 
PER LA SCUOLA MEDIA IN LINGUA 
ITALIANA 0 TEDESCA DELLA PROVINCIA 
AUTONOMA DI BOLZANO 


PREMESSA 


L'aspetto fondamentale dell’esame di licenza 
media deve essere la sua caratterizzazione educativa 
in quanto, a conclusione della scuola obbligatoria, 
deve essere offerta all’alunno la possibilità di dare 
prova della propria capacità di rielaborazione e di 
organizzazione delle conoscenze acquisite, anche in 
vista delle scelte successive. 

L’esame di licenza media avrà, pertanto, il ca- 
rattere di un bilancio sia dell’aitività svolta dall’alun- 
no sia dell’azione educativa e culturaie compiute 
dalla scuola, anche per una convalida del giudizio 
sull’orientamento. 

In questo quadro viene rafforzata — anche nel 
momento finale — la funzione coordinatrice del con- 
siglio di classe che dovrà indicare, nella fase imme- 
diatamente preparatoria all'esame di licenza, in pie- 
na coerenza con 1 fini della programmazione educa- 
tiva e didattica attuata nel corso del triennio, anche 
1 criteri essenziali del colloquio. 

Viene confermata, perianto, l’importanza della 
relazione finale del consiglio di classe, la quale deve 
presentare — 1n armonia con 1 nuovi criteri e metodi 


vamente svolti, le linee didattiche seguite, gli inter- 
venti effettuati -- compresi quelli eventuali di soste- 
gno e di integrazione — e la sintesi di quanto la 
programmazione educativa e didattica, impostata 
nel triennio, ha via via ipotizzato, verificato e vaglia- 
to. Sarà poi la scheda di valutazione, completa di 
giudizi analitici per disciplina e di giudizio globale 
conclusivo, a consentire una conoscenza sufficienie- 
mente completa del risultato cui ciascun alunno è 
pervenuto, sia in relazione allo sviluppo delle capaci- 
tà che al possesso dei contenuti culturali. Viene così 
a ribadirsi l’importanza che assumono, ai fini del. 
l'esame, la completezza, la chiarezza e la precisione 
dei giudizi di ammissione. Particolarmente ariicola- 
ti dovranno essere i giudizi relativi alle discipline 
fondate sui linguaggi non verbali che hanno partico- 
lare rilevanza ai fini della valutazione delle ca- 
paciià creativo-operative degli alunni, pur non essen- 
do esse oggetto di prove grafiche o pratiche. 

Pertanto il consiglio di classe dovrà offrire tut- 
ti gli elementi possibili, ivi comprese documentazio- 
ni significative dell’attività svolta nell'ultimo anno 
del triennio, perché sia consentito, in sede di giudi- 
zio conclusivo, tenere conto della maturazione rag- 
giunta anche in quesii ambiti. 

La chiarezza e la precisione dei giudizi di am- 
missione costituisce, quindi, un’essenziale condizio- 
ne per il corretto svolgimento delle prove d’esame. 

Ciò va particolarmente sottolineato per quegli 
allievi riconosciuti — secondo le norme vigenti — 
portatori di handicap che vengono ammessi a soste- 
nere le prove di esame. La loro scheda di valutazio- 
ne dovrà indicare per quali discipline siano stati 
adottati particolari criteri didattici, quali attività in- 
tegrative e di sostegno siano state svolte, anche even- 
tualmente in sostituzione parziale e totale di alcune 
discipline; sulla base di tutti gli elementi forniti si 
predisporranno prove d’esame differenziate (regio 
decreto n. 653/1925, art. 102) coerenti con il livel- 
lo degli insegnamenti impartiti e idonee a valutare 
il progresso dell’allievo in rapporto alle sue potenzia- 
li attitudini e al livello di partenza. 


PROVE SCRITTE 
Lingua materna 
(italiano o tedesco quale lingua d'insegnamento 


nella rispettiva istituzione scolastica) 


La prova scritta della lingua materna, traendo 


di valutazione — l’indicazione dei programmi effetti- | motivo di innovazione dal nuovo programma e, in 
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particolare, dalla vasta gamma di indicazioni in esso 
contenute circa le esercitazioni scritte degli alunni 
nall’arco del triennio, si propone di offrire al candi- 
dato la possibilità di utilizzare la ricchezza e la varie- 
tà di tali sollecitazioni nel momento conclusivo del 
suo ciclo di studi dell’obbligo e di consentirgli una 
proficua scelta, tra le tracce a lui offerte, di quella 
più rispondente ai suoi interessi e che meglio gli 
permetta di «esprimere se stesso». 

Le tracce per la prova scritta, in numero di 
tre, fra le quali il candidato opererà la scelta, debbo- 
no essere formulate in modo da rispondere quanto 
più è possibile agli interessi degli alunni, tenendo 
conto celle seguenti indicazioni di massima: 

esposizioni in cui l'alunno possa esprimere 
esperienze reali o costruzioni di fantasia (sotto for- 
ma di cronaca o diario o lettera o racconto ecc.); 

tratiazione di un argomento di interesse cultu- 
rale o sociale che consenta l'esposizione di riflessio- 
ni personali; 

relazione su un argomento di studio, attinente 
a qualsiasi disciplina. 

La prova scritta dovrà accertare la coerenza e 
la organicità del pensiero, la capacità di espressione 
personale e 1l corretto ed appropriato uso della 
lingua. 

Durata della prova: quattro ore. 


Seconda lingua 


La prova scritta di seconda lingua, in conformi- 
tà con le indicazioni metodologiche contenute nei 
programmi in vigore e tenendo conto degli esercizi 
e delle attività in essi proposti per lo sviluppo delle 
capacità di usare la lingua, darà agli allievi la possi- 
bilità di dimostrare le competenze acquisite. 

Gli allievi opereranno la loro scelta su tre trac- 
ce che saranno formulate in modo da rispondere 
quanto più possibile agli alunni, sulla base delle 
seguenti indicazioni di massima: 

esposizione di esperienze reali o costruzioni di 


fantasia sotto forma di cronaca, diario, lettera, rac- 
conto, ecc.; 


relazioni su un argomento di studio trattato 
nella seconda lingua o in altre discipline; 


riesposizione di un testo con riflessioni persona- 
li :sul contenuto. 


Gli argomenti della prova scritta dovranno 


mantenersi negli ambiti di esperienza trattati nel 
corso del triennio. 


La prova scritta dovrà accertare l'uso corretto e 
appropriato della lingua e la capacità di esporre 
chiaramente il proprio pensiero. 

Durata della prova: quattro ore. 


Matematica 


La prova scritta di matematica deve tendere a 
verificare le capacità e abilità essenziali indicate dai 
programmi ministeriali, con riferimento ad un certo 
numero di argomenti, scelti tra quelli maggiormen- 
te approfonditi nel triennio. 

A tal fine si darà una prova che dovrà riferirsi 
a più aree tematiche (fra quelle previste dai pro- 
grammi) e a diversi tini di conoscenze; la prova 
sarà articolata su tre o quattro quesiti, che non com- 
portino soluzioni dipendenti l’una dall’altra. In tal 
modo si eviterà che la loro progressione blocchi 
l'esecuzione della prova stessa. Ad evitare una suddi- 
visione troppo schematica déi contenuti, argomenti 
tratti da temi diversi potranno opportunamente coe- 
sistere nei singoli quesiti. 

I quesiti potranno toccare sia aspetti numerici, 
sia aspetti geometrici, senza peraltro trascurare no- 
zioni elementari nel campo della statistica e della 
probabilità. Uno dei quesiti riguarderà gli aspetti 
matematici di una situazione avente attinenza con 
attività svolte dagli allievi nel corso del triennio nel 
campo delle scienze sperimentali, dell’educazione 
tecnica o eventualmente di altri ambiti di espe- 
rienza. 

Ogni commissione deciderà se e quali strumen- 
ti di calcolo potranno essere consentiti dandone pre- 
ventiva comunicazione ai candidati. 

Durata della prova: tre ore. 


Colloquio pluridisciplinare 


La commissione imposterà il colloquio in mo- 
do da consentire una valutazione comprensiva del 
livello raggiunto dall’allievo nelle varie discipline, 
evitando peraltro che esso si risolva in un repertorio di 
domande e risposte su ciascuna disciplina, prive del 
necessario organico collegamento, così come impedi- 
rà che esso scada ad inconsistente esercizio verboso, 
da cui esulino i contenuti culturali cui è tenuta ai 
informarsi l’azione delia scuola. Pertanto il colle- 
quio non deve consistere in una somma di colloqui 
distinti: occasioni di coinvolgimento indiretto di 
ogni disciplina possono essere offerte anche dalle 
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verifiche relative ad altri ambiti disciplinari. Ad 
esempio, le capacità di osservazione e di visualizza- 
zione relative all'educazione artistica possono essere 
accertate anche nel corso di una conversazione su 
un tema di carattere letterario o scientifico. Come 
pure la capacità di collocazione storica può essere 
accertata anche in una conversazione relativa agli 
sviluppi della tecnica. 

In altri termini, 11 colloquio dovrà svolgersi 
con la maggiore possibile coerenza nella trattazione 
dei vari argomenti, escludendo però ogni artificiosa 
connessione. Sarà proprio dal modo e dalla misura 
con cul l’alunno saprà inserirsi in questo armonico 
dispiegarsi di spunti e di sollecitazioni che scaturirà 
il giudizio globale sul colloquio stesso. 

Particolare cura dovrà essere rivolta al collo- 
quio pluridisciplinare, soprattuito in considerazione 
del fatto che sono state abolite prove pratiche per 
l’educazione artistica e l'educazione fisica e che non 
sono state previste prove pratiche per l’educazione 
musicale e l’educazione tecnica, discipline divenute 
obbligatorie. 

Per tali discipline di carattere eminentemente 
operativo, 11 colloquio prenderà spunto da quanto 
prodotto in esercitazioni pratiche effettuate nel cor- 
so dell’anno scolastico, evitando così che esso si risol- 
va in accertamenti di carattere esclusivamente teori- 
co, cosa che si ripercuoterebbe negativamente anche 
sullo stesso insegnamento, snaturandone i contenuti 
e le finalità. 


Modalità del colloquio 


La sottocommissione programmerà — tenendo 
conto dei successivi criteri — in piena coerenza con 
le linee della programmazione educativa e didattica 
attuata nel corso del triennio, anche l’impostazione 
essenziale dei colloqui come momento di approfondi- 
mento di aspetti culturali, non necessariamente per- 
tinenti ciascuna disciplina. Le linee offerte — disci- 
plina per disciplina — non costituiscono invito alla 
comnussione a condurre il colloquio attraverso l’ac- 
certamento della preparazione conseguita nelle sin- 
gole discipline, ma intendono offrire alcune indica- 
zioni metodologiche per la conduzione del colloquio 
pluridisciplinare in modo che esso — come si è detto 
sopra — accerti, anche attraverso il coinvolgimento 
indiretto delle varie discipline, la maturità globale 
dell'alunno. 

La commissione si preoccuperà di verificare se 
11 candidato possieda adeguatamente la lingua mna- 


terna, nei suo! aspetti lessicali, sintattici e morfologi- 
ci, la maturità e la chiarezza del pensiero, la cono- 
scenza dei testi letti e la capacita di riferirnie, non- 
ché di comprendere un testo letto a prima vista e di 
coglierne e presentarne i punti essenziali. 

Ciò potrà avvenire sia mediante la presentazio- 
ne di argomenti specifici della disciplina sia attra- 
verso i successivi momenti del colloquio. 

Si dovrà offrire al candidato la possibilità di 
dimostrare di aver raggiunto una sufficiente cono- 
scenza sul piano storico — dei momenti più significa- 
tivi dello sviluppo della civiltà soprattutto setto il 
profilo del progresso spirituale e sociale. 

Le precisazioni di tempi e di luoghi, non si 
risolveranno, così, in riferimenti a dati e ad elemen- 
ti episodici o puramente mnemonici, ma saranno 
intese a saggiare la capacità di coordinare le cono- 
scenze e di inquadrarle cronologicamente e geografi. 
camente. 


Si accerterà anche se io studio della geografia. 
in coordinamento con altre discipline e particolar 
mente con la storia, abbia portato il candidato a 
conoscere e ad interpretare la dinamica uomo-am- 
biente, ad accostarsi a mondi socio-economici diver- 
si e ad una prima consapevolezza della integrazione 


dei popoli. 


Si potrà prendere spunto sia dalla «lettura» di 
un «documento» di cui il candidato possa riconosce- 
re la collocazione temporale e l’importanza sul pia- 
no storico, sia dall'esame e dalla lettura di una carta 
geografica, per offrire al candidato la possibilità di 
dimostrare la conoscenza dei caratteri fisici, delle 
condizioni economiche e dei fenomeni antropici re- 
lativi ai principali paesi extraeuropei, con opportuni 
riferimenti ai paesi europei ed in particolare al- 
l'Italia. 


Si accerterà, inoltre, se il candidato abbia ma- 
turato una prima consapevolezza delle forme di auto- 
nomia e responsabilità personale del cittadino nel- 
l'ambito delle libertà garantite dalla Costituzione. 
La conoscenza dei principi ispiratori e dei lineamen- 
ti essenziali della Costituzione italiana, dell’ordina- 
mento statale, degli enti locali, e dei principali crga- 
nismi della cooperazione internazionale, sarà accer- 
tata tenendo sempre presente Feffettivo livello di 
maturazione del preadolescente. 


Per quanto riguarda la seconda lingua, ad inte- 
grazione degli elementi forniti dalla prova scritta, ci 
si preoccuperà di verificare se il candidato sia in 
grado di comunicare nelle varie situazioni di vita 
quotidiana, di esprimere idee e opinioni adeguate 
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all’età e alla maturità raggiunta su testi letti dimo- 
strando di averne colto punti essenziali e di collo- 
quiare su argomenti trattati, anche in comune con 
altre materie. 

Per l’area delle scienze matematiche, chimi- 
che, fisiche e naturali, tenendo conto del fatto che 
la prova scritta riguarda essenzialmente la matemati- 
ca, si riserverà più ampio spazio alle scienze speri- 


mentali. In considerazione dell’opportunità di privi- | 


legiare gli cbiettivi di metodo, pur non trascurando 
le conoscenze di base, si suggerisce di partire da 
situazioni semplici e concrete, possibilmente riferite 
ad attività sperimentali svolte dal candidato — indivi- 
dualmente o a gruppi — nel corso del triennio. In 
particolare si verificherà se il candidato ha acquisito 
esperienza nell’eseguire osservazioni e misure; si po- 
trà successivamente valutare se egli è in grado di 
risolvere problemi — rapportati alla sua età e alla 
sua esperienza — che consentano alla commissione 
di valutare le sue capacità di applicare conoscenze, 
di reperire, utilizzare ed elaborare dati, di individua- 
re relazioni di causa ed effetto. 


Per l’educazione musicale si offrirà all’allievo 
l'opportunità di dimostrare le sue capacità di analiz- 
zare un frammento musicale negli elementi essenzia- 
le del linguaggio musicale (ritmo, melodia, dinami- 
ca ecc.) ovvero di dimostrare come attraverso l’ascol- 
to musicale effettuato nel corso del triennio si sia 
maturata una imziale capacità di analisi di un bra- 
no proposto dall’insegnante rispetto alla forma, al. 
l'organico strumentale, agli elementi essenziali del 
linguaggio musicale, inserendo l’autore del brano 
ascoltato nel proprio tempo con opportuni agganci 
storici, artistici, letterari. 


Per l’educazione tecnica il candidato descrive- 
rà la struttura, il principio di funzionamento e/o 
esporrà le implicazioni di carattere concettuale, con 
eventuale riferimento alle altre discipline, di un ela- 
borato da lui eseguito nell’ultimo anno di corso. Si 
terranno present le indicazioni formulate dal consi- 
glio di classe nella relazione finale. 


Tale elaborato, esibito dall’alunno, dovrà dimo- 
strare le attività di carattere operativo-sperimentale 
compiute, nelle quali il lavoro è stato assunto come 
elemento didattico fondamentale; l'elaborato dovrà 
essere corredato da relazioni scritte, disegni, grafici, 
cartelloni o altre forme espressive che permettano di 
completare l’accertamento dell’acquisizione di nozio- 
ni tecniche e tecnologiche. 


Per l'educazione artistica il candidato dovrà 
presentare una documentazione degli elaborati rea- 


lizzati individualmente o in gruppo almeno nel ter- 
zo anno (bidimensionalità, tridimensionalità, foto- 
grafia, filmato, espressione del gesto, ricerche sui 
beni artistici e ambientali, sui mass media, ecc.), 
perché si possa valutare il suo livello di crescita e di 
operatività raggiunto, le conoscenze nell’uso dei vari 
mezzi espressivi, e il possesso delle relative tecniche. 


Per valutare la sensibilità e la capacità fruitiva 
del candidato nell’ambito della «lettura dell’opera» 
e dei messaggi visivi in generale, si potrà partire da 
riferimenti e richiami all’ambiente (territorio, tradi- 
zioni e beni naturali e culturali), anche per verifica- 
re con quale consapevolezza egli collochi nel tempo 
e nello spazio le opere d’arte e i prodotti artigianali- 
popolari e industriali; parimenti si valuterà il livello 
di coscienza civica conseguita dal candidato in rap- 
porto ai suddetti beni. 


Per quel che concerne l’educazione fisica nel 
colloquio si potrà accertare se l’alunno abbia acquisi- 
to la conoscenza delle finalità e delle caratteristiche 
proprie delle attività motorie effettivamente pratica- 
te nel corso del triennio e se abbia maturato la 
consapevolezza della loro utilità in ordine alla vita e 
alla salute. A tale proposito saranno opportuni colle- 
gamenti con l’educazione sanitaria, con le scienze e 
con l’educazione civica. 


ALLEGATO D 


CRITERI ORIENTATIVI E MODALITÀ PER 
LE PROVE D’ESAME DI LICENZA MEDIA 
NELLE SCUOLE DELLE LOCALITÀ LADINE 


PREMESSA 


L'aspetto fondamentale dell’esame di licenza 
media deve essere la sua caratterizzazione educativa 
in quanto, a conclusione della scuola obbligatoria, 
deve essere offerta all’alunno la possibilità di dare 
prova della propria capacità di rielaborazione e di 
organizzazione delle conoscenze acquisite, anche in 
vista delle scelte successive, 

L'esame di licenza media avrà, pertanto, il ca- 
rattere di un bilancio sia dell’attività svolta dall’alun- 
no sia dell’azione educativa e culturale compiute 
dalla scuola, anche per una convalida del giudizio 
sull’orientamento. 
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In questo quadro viene rafforzata — anche nel 
momento finale — la funzione coordinatrice del con- 
siglio di classe che dovrà indicare, nella fase imme- 
diatamente preparatoria all’esame di licenza, in pie- 
na coerenza con i fini della programmazione educa- 
tiva e didattica attuata nel corso del triennio, anche 
i criteri essenziali del colloquio. 

Viene confermata, pertanto, l’importanza della 
relazione finale del consiglio di classe, la quale deve 
presentare — in armonia con i nuovi criteri e metodi 
di valutazione — l’indicazione dei programmi effetti- 
vamente svolti, le linee didattiche seguite, gli inter- 
venti effettuati — compresi quelli eventuali di soste- 
gno e di integrazione — e la sintesi di quanto la 
programmazione educativa e didattica, impostata 
nel triennio, ha via via ipotizzato, verificato e vaglia- 
to. Sarà poi la scheda di valutazione, completa di 
giudizi analitici per disciplina e di giudizio globale 
conclusivo, a consentire una conoscenza sufficiente- 
mente completa del risultato cui ciascun alunno è 
pervenuto, sia in relazione allo sviluppo delle capaci- 
tà che al possesso dei contenuti culturali. Viene così 
a ribadirsi l’importanza che assumono, ai fini del- 
l’esame, la completezza, la chiarezza e la precisione 
dei giudizi di ammissione. Particolarmente articola- 
ti dovranno essere i giudizi relativi alle discipline 
fondate sui linguaggi non verbali che hanno partico- 
lare rilevanza ai fini della valutazione delle ca- 
pacità creativo-operative degli alunni, pur non essen- 
do esse oggetto di prove grafiche o pratiche. 

Pertanto il consiglio di classe dovrà offrire tut- 
ti gli elementi possibili, ivi comprese documentazio- 
ni significative dell’attività svolta nell’ultimo anno 
del triennio, perché sia consentito, in sede di giudi- 
zio conclusivo, tenere conto della maturazione rag- 
giunta anche in questi ambiti. 

La chiarezza e la precisione dei giudizi di am- 
missione costituisce, quindi, un’essenziale condizio- 
ne per il corretto svolgimento delle prove d’esame. 


Ciò va particolarmente sotiolineato per quegli 
allievi riconosciuti — secondo le norme vigenti — 
portatori di handicap che vengono ammessi a soste- 
nere le prove di esame. La loro scheda di valutazio- 
ne dovrà indicare per quali discipline siano stati 
adottati particolari criteri didattici, quali attività in- 
tegrative e di sostegno siano state svolte, anche even- 
tualmente in sostituzione parziale e totale di alcune 
discipline; sulla base di tutti gli elementi forniti si 
predisporranno prove d’esame differenziate coerenti 
con 11 livello degli insegnamenti impartiti e idonee 
a valutare il progresso dell’allievo in rapporto alle 
sue potenziali attitudini e al livello di partenza. 


PROVE SCRITTE 
Ttaliano e tedesco 


Le prove scritte di italiano ‘e tedesco, traendo 
motivo di innovazione dal nuovo programma e, in 
particolare, dalla vasta gamma di indicazioni in esso 
contenute circa le esercitazioni scritte degli alunni 
nall’arco del triennio, si propongono di offrire al 
candidato la possibilità di utilizzare la ricchezza e la 
varietà di tali sollecitazioni nel momento conclusivo 
del suo ciclo di studi dell’obbligo e di consentirgli 
una proficua scelta, tra le tracce a lui offerte, di 
quella più rispondente ai suoi interessi e che meglio 
gli permetta di «esprimere se stesso». 


Le tracce per le prove scritte, in numero di tre 
per ciascuna prova, fra le quali il candidato opererà 
la scelta, debbono essere formulate in modo da ri- 
spondere quanto più è possibile agli interessi degli 
alunni, tenendo conto delle seguenti indicazioni di 
massima: 


esposizioni in cui l’alunno possa esprimere 
esperienze reali o costruzioni di fantasia (sotto for- 
ma di cronaca o diario o lettera o racconto ecc.); 


trattazione di un argomento di interesse cultu- 
rale o sociale che consenta l’esposizione di riflessio- 
ni personali; 


relazione su un argomento di studio, attinente 
a qualsiasi disciplina. 


Le prove scritte di italiano e di tedesco dovran- 
no accertare la coerenza e la organicità del pensiero, 
la capacità di espressione personale e il corretto ed 
appropriato uso delle due lingue. 


Durata della prova d'italiano: quattro ore. 


Durata della prova di tedesco: quattro ore. 


Matematica 


La prova scritta di matematica deve tendere a 
verificare le capacità e abilità essenziali indicate dai 
programmi, con riferimento ad un certo numero di 
argomenti, scelti tra quelli maggiormente approfon- 
diti nel triennio. A tale fine si darà una prova che 
dovrà riferirsi a più aree tematiche (fra quelle previ- 
ste dai programmi) e a diversi tipi di conoscenze; la 
prova sarà articolata su tre o quattro quesiti, che 
non comportino soluzioni dipendenti l’una dall’al- 
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e eonturattei 


tra. In tal modo si eviterà che la loro progressione 
blocchi l’esecuzione della prova stessa. Ad evitare 
una suddivisione troppo schematica dei contenuti, 
argomenti tratti da temi diversi potranno opportuna- 
mente coesistere nei singoli quesiti. 

I quesiti potranno toccare sia aspetti numerici, 
sia aspetti geometrici, senza peraltro trascurare no- 
zioni elementari nel campo della statistica e della 
probabilità. Uno dei quesiti riguarderà gli aspetti 
matematici di una situazione avente attinenza con 
attività svolte dagli allievi nel corso del triennio nel 
campo delle scienze sperimentali, dell'educazione 
tecnica o eventualmente di altri ambiti di espe- 
rienza. 

Ogni commissione deciderà se e quali strumen- 
ti di calcolo potranno essere consentiti dandone pre- 
ventiva comunicazione 21 candidati. 


Durata della prova: tre ore. 


COLLOQUIO PLURIDISCIPLINARE 


La commissione imposterà il colloquio in mo- 
do da consentire una valutazione comprensiva del 
livello raggiunto dall’allievo nelle varie discipline, 
evitando peraltro che esso si risolva in un repertorio 
di domande e risposte su ciascuna disciplina, prive 
del necessario organico collegamento, così come im- 
pedirà che esso scada ad inconsistente esercizio ver- 
boso, da cui esulino i contenuti culturali cui è tenu- 
ta ad informarsi l’azione della scuola. Pertanto il 
colloquio non deve consistere in una somma di collo- 
qui distinti: occasioni di coinvolgimento indiretto di 
egni disciplina possono essere offerte anche dalle 
verifiche relative ad altri ambiti disciplinari. Ad 
esempio, le capacità di osservazione e di visualizza- 
zione relative all'educazione artistica possono essere 
accertate anche nel corso di una conversazione su 
un tema di carattere letterario o scientifico. Come 
pure la capacità di collocazione storica può essere 
accertata anche in una conversazione relativa agli 
sviluppi della tecnica. 

In altri termini, il colloquio dovrà svolgersi 
con la maggiore possibile coerenza nella trattazione 
dei vari argomenti, escludendo però ogni artificiosa 
connessione. Sarà proprio dal modo e dalla misura 
con cui l’alunno saprà inserirsi in questo armonico 
dispiegarsi di spunti e di sollecitazioni che scaturirà 
il giudizio globale sul colloquio stesso. 

Particolare cura dovrà essere rivolta al collo- 
quio pluridisciplinare, soprativito in considerazione 


del fatto che sono state abolite prove pratiche per. 


l'educazione artistica e l'educazione fisica e che non 
sono state previste prove pratiche per l'educazione 
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musicale e l’educazione tecnica, discipline divenute 
obbligatorie. 

Per tali discipline di carattere eminentemente 
operativo, il colloquio prenderà spunto .da quanta 
prodotto in esercitazioni pratiche effettuate nel car- 
so dell’anno scolastico, evitando così che esso si risol- 
va in accertamenti di carattere esclusivamente teori- 
co, cosa che si ripercuoterebbe negativamente anche 
sullo stesso insegnamento, snaturandone i contenuti 
e le finalità. 

Il colloquio si svolgerà pariteticamente in lin- 
gua italiana e in lingua tedesca a seconda che i 
contenuti stessi siano stati svolti nel corso del trien- 
nio nell’una o nell’altra lingua. Particolare attenzio- 
ne merita in questo contesto plurilingue la colloca- 
zione del ladino, lingua materna, nei suoi aspetti 


© 


Modalità del colloquio 


La sottocommissione programmerà — tenendo 
conto dei successivi criteri — in piena coerenza con 
le linee della programmazione educativa e didattica 
attuata nel corso del triennio, anche l’impostazione 
essenziale dei colloqui come momento di approfondi- 
mento di aspetti culturali, non necessariamente per- 
tinenti ciascuna disciplina. Le linee offerte — disci- 
plina per disciplina — non costituiscono invito alla 
commissione a condurre il colloquio attraverso l’ac- 
certamento della preparazione conseguita nelle sin- 
gole discipline, ma intendono offrire aleune indica- 
zioni metodologiche per la conduzione del colloquio 
pluridisciplinare in modo che esso — come si è detto 
sopra — accerti, anche attraverso il coinvolgimento 
indiretto delle varie discipline, la maturità globale 
dell’alunno. 

La commissione si preoccuperà di verificare se 
il candidato possieda adeguatamente la lingua italia- 
na, tedesca e ladina, nei suoi aspetti lessicali, sintat- 
tici e morfologici, la maturità e la chiarezza del 
pensiero, la conoscenza dei testi letti e la capacità di 
riferirne, nonché di comprendere un testo letto a 
prima vista e di coglierne e presentarne i punti 
essenziali. 

Ciò potrà avvenire sia mediante la presentazio- 
ne di argomenti specifici della disciplina sia attra- 
verso i successivi momenti del colloquio. 

Si dovrà offrire al candidato la possibilità di 
dimostrare di aver raggiunto una sufficiente cono- 


scenza sul piano storico — dei momenti più siguifica- 
tivi dello sviluppo delia civilià soprattutto sotto il 
profilo del progresso spirituale e sociale. 

Le precisazioni di tempi e di luoghi, non si 
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risolveranno, così, in riferimenti a dati e ad elemen- 
ti episodici o puramente mnemonici, ma saranno 
intese a saggiare la capacità di coordinare le cono- 
scenze e di inquadrarle cronologicamente e geografi- 
camente. 

Si accerterà anche se lo studio della geografia, 
in coordinamento con altre discipline e particolar- 
mente con la storia, abbia portato il candidato a 
conoscere e ad interpretare la dinamica uomo-am- 
biente, ad accostarsi a mondi socio-economici diver- 
si e ad una prima consapevolezza della integrazione 
dei popoli. 

Si potrà prendere spunto sia dalla «lettura» di 
un «documento» di cui il candidato possa riconosce- 
re la collocazione temporale e l’importanza sul pia- 
no storico, sia dall’esame e dalla lettura di una carta 
geografica, per offrire al candidato la possibilità di 
dimostrare la conoscenza dei caratteri fisici, delle 
condizioni economiche e dei fenomeni antropici re- 
lativi ai principali paesi extraeuropei, con opportuni 
riferimenti ai paesi europei ed in particolare al- 
l’Italia. 

Si accerterà, inoltre, se il candidato abbia ma- 
turato una prima consapevolezza delle forme di auto- 
nomia e responsabilità personale del cittadino nel- 
l’ambito delle libertà garantite dalla Costituzione. 
La conoscenza dei principi ispiratori e dei lineamen- 
ti essenziali della Costituzione italiana, dell’ordina- 
mento statale, degli enti locali, e dei principali orga- 
nismi della cooperazione internazionale, sarà accer- 
tata tenendo sempre presente l’effettivo livello di 
maturazione del preadolescente. 

Per l’area delle scienze matematiche, chimi- 
che, fisiche e naturali, tenendo conto del fatto che 
la prova scritta riguarda essenzialmente la matemati- 
ca, sì riserverà più ampio spazio alle scienze speri- 
mentali. In considerazione dell’opportunità di privi- 
legiare gli obiettivi di metodo, pur non trascurando 
le conoscenze di base, si suggerisce di partire da 
situazioni semplici e concrete, possibilmente riferite 
ad attività sperimentali svolte dal candidato — indivi- 
dualmente o a gruppi — nel corso del triennio. In 
particolare si verificherà se il candidato ha acquisito 
esperienza nell’eseguire osservazioni e misure; si po- 
trà successivamente valutare se egli è in grado di 
risolvere problemi — rapportati alla sua età e alla 
sua esperienza — che consentano alla commissione 
di valutare le sue capacità di applicare conoscenze, 


di reperire, utilizzare ed elaborare dati, di individua- 
re relazioni di causa ed effetto. 

Per l'educazione musicale si offrirà all’allievo 
l'opportunità di dimostrare le sue capacità di analiz- 


zare un frammento musicale negli elementi essenzia- 
li del linguaggio musicale (ritmo, melodia, dinami- 
ca ecc.) ovvero di dimostrare come attraverso l’ascol- 
to musicale effettuato nel corso del triennio si sia 
maturata una iniziale capacità di analisi di un bra- 
no proposto dall'insegnante rispetto alla forma, al- 
l'organico strumentale, agli elementi essenziali del 
linguaggio musicale, inserendo l’autore del brano 
ascoltato nel proprio tempo con opportuni agganci 
storici, artistici, letterari. i 

Per l’educazione tecnica il candidato descrive- 
rà la struttura, il principio di funzionamento e/o 
esporrà le implicazioni di carattere concettuale, con 
eventuale riferimento alle altre discipline, di un ela- 
borato da lui eseguito nell’ultimo anno di corso. Si 
terranno presenti le indicazioni formulate dal consi- 
glio di classe nella relazione finale. 

Tale elaborato, esibito dall’alunno, dovrà dimo- 
strare le attività di carattere operativo-sperimentale 
compiute, nelle quali il lavoro è stato assunto come 
elemento didattico fondamentale; l'elaborato dovrà 
essere corredato da relazioni scritte, disegni, grafici, 
cartelloni o altre forme espressive che permettano di 
completare l’accertamento dell’acquisizione di nozio- 
ni tecniche e tecnologiche. 

Per l’educazione artistica il candidato dovrà 
presentare una documentazione degli elaborati rea- 
lizzati individualmente o in gruppo almeno nel ter- 
zo anno (bidimensionalità, tridimensionalità, foto- 
grafia, filmato, espressione del gesto, ricerche sui 
beni artistici e ambientali, sui mass media, ecc.), 
perché si possa valutare il suo livello di crescita e di 
operatività raggiunto, le conoscenze nell’uso dei vari 
mezzi espressivi, e il possesso delle relative tecniche. 

Per valutare la sensibilità e la capacità fruitiva 
del candidato nell’ambito della «lettura dell’opera» 
e dei messaggi visivi in generale, si potrà partire da 
riferimenti e richiami all'ambiente (territorio, tradi- 
zioni e beni naturali e culturali), anche per verifica- 
re con quale consapevolezza egii collochi nel tempo 
e nello spazio le opere d’arte e i prodotti artigianali- 
popolari e industriali; parimenti si valuterà il livello 
di coscienza civica conseguita dal candidato in rap- 
porto ai suddetti beni. 

Per quel che concerne l’educazione fisica nel 
colloquio si potrà accertare se l’alunno abbia acquisi. 
to la conoscenza delle finalità e delle caratteristiche 
proprie delle attività motorie effettivamente pratica- 
te nel corso del triennio e se abbia maturato la 
consapevolezza della loro utilità in ordine alla vita e 
alla salute. A tale proposito saranno opportuni colle- 
gamenti con l’educazione sanitaria, con le scienze e 
con l’educazione civica. 
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ALLEGATO E 


Orario settimanale delle lezioni per la scuola media in lingua italiana 


ORE SETTIMANALI 


PROVE DI ESAME 


MATERIE D'INSEGNAMENTO 


Religione 1 1 1 

Italiano - 6 6 6 

Seconda lingua - Tedesco 6 6 6 

Storia, educazione civica, geografia 5 5 5 

Scienze matematiche, chimiche, fisiche 

e naturali 6 6 6 S.(!) 0 

Educazione tecnica 3 3 3: O. 
Educazione artistica 2 2 2 O 
Educazione musicale 2 2 2 O 
Educazione fisica 2 2 2 8) 


wo 
WIN 
w 
(SC) 
(3°) 
(Sci 


Totale ore settimanali per classe 


Note: S. = prova scritta 
) 
O. = prova orale 
('‘) = la prova scritta riguarda soltanto la matematica 


ALLEGATO F 


Orario settimanale delle lezioni per la scuola media in lingua tedesca 


ORE SETTIMANALI 
MATERIE D'INSEGNAMENTO PROVE DI ESAME 


Religione 

Tedesco 

Seconda lingua - Italiano 

Storia, educazione civica, geografia 

Scienze matematiche, chimiche, fisiche 
e naturali 

Educazione tecnica 

Educazione artistica 

Educazione musicale 

Educazione fisica 


NU N Wa > i A N È 


w 
w 
(9°) 
WINNNWA na 
vw 
(SS) 


Totale ore settimanali per classe 


Note: S. = prova scritta 
O. = prova orale 
(') = la prova scritta riguarda soltanto la matematica 


Supplemento ordinario alla GAZZETTA UFFICIALE n. 59 del 29 febbraio 1984 53 


ALLEGATO G 


Orario settimanale delle lezioni per la scuola media delle località ladine 


ORE SETTIMANALI 


MATERIE D'INSEGNAMENTO PROVE DI ESAME 
EP ETTI 
1 
6 
6 
2 
2 
2 
6 
3 
2 
2 
2 


Religione 2 
Italiano 6 
Tedesco 6 
Ladino 2 
Storia ed Educazione civica 2 
Geografia 2 
Scienze matematiche, chimiche, fisiche 

e naturali 6 
Educazione tecnica 2 
Educazione artistica 2 
Educazione musicale 2 
Educazione fisica 2 


Totale ore settimanali per classe 


Note: S. = prova seritta 
O. = prova orale 
(') = la prova scritta riguarda soltanto la matematica 


ALLEGATO H 


Orario settimanale deile lezioni per la scuola media annessa al Conservatorio di Musica 


ORE SETTIMANALI 


MATERIE D'INSEGNAMENTO PROVE DI ESAME 


Religione 
a) Italiano 
b) Tedesco 
Storia, educazione civica, geografia 
Scienze matematiche, chimiche, fisiche 
e naturali 
Educazione tecnica 
Educazione artistica 
Educazione musicale: Teoria e solfeggio 
Strumento musicale 


N W W Fi N i DO 


OmTVOO 


Educazione fisica 


Totale ore settimanali per classe 34 


Note:  S. = prova scritta 
O. = prova orale 
P. = prova pratica 


(°) = la prova scritta riguarda soltanto la matematica 
a): nella scuola media in lingua tedesca, si applica il programma della seconda lingua italiana 
b): nella scuola media in lingua italiana si applica il programma della seconda lingua tedesca 


(427) 
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aa PROEL LAT RD DI IMITA IALIA ZII PEA NFL RIM AIPIOM 


| 
LEGGE PROVINCIALE 7 diccinbre 1983, n. 49. | ma del successivo art. 2, c dal dirigente della 


Disctulinia dal jlo sul coli competente sezione di collocamento, quando la 
isciplina Gei controilo sui collocamento. commissione tratta questioni di cui al secondo o 


(Pubblicata nel Bollettino ufficiale della Regione n. 67 terzo comma del SUCCESSIVO art. 9, Per 1 comuni 
del 27 dicembre 1983) : . : i . 

singoli o raggruppati nel comprensorio con oltre 

10.000 abitanti il numero dei rappresentanti dei 

lavoratori è elevato a tre ed il numero dei rap- 


ie aracarcee luglio Siirgisedend 


IL CONSIGLIO PROVINCIALE 


HA APPROVATO presentanti dei datori di lavoro è elevato a due. 
(4) I rappresentanti dei lavoratori sono scelti 
iL PRESIDENTE nell’ambito di un corrispondente numero di terne 
DELLA GIUNTA PROVINCIALE di persone residenti nel comune o nei comuni 


raggruppati nel comprensorio, designate. dalle or- 

ganizzazioni sindacali dei lavoratori più rappre- 

sentative a livello locale oppure provinciale ove 

la seguente legge: non esistano articolazioni locali di esse. I rappre- 

sentanti dei datori di lavoro sono scclii nell’am- 

bito di un corrispondente numero di terne di per- 

ARA sone residenti nel comune o nei comuni raggrup- 

pati nel comprensorio, designate dalla Camera di 

commercio, industria, agricoltura e artigianato. Le 

designazioni devono essere fatte nel termine di 

(1) Presso 1 comum della provincia possono | 30 giorni dalla richiesta, decorso il quale si prov- 
essere isutuite le commissioni locali di controllo | vede d’ufficio. 


sul collocamento. La Ciunta provinciale, avuto ri- (5) Le funzioni di segretario sono svolte da 
guardo alla competenza territoriale degli uffici di | un impiegato dell’amministrazione comunale inca- 
collocamento. tenuto conto della consistenza delle | ricato dal sindaco del comune ove ha sede la 
popolazioni comunali ec della situazione occupazio- | commissione. 

nale, può, a tal fine, provvedere alia costituzione (6) Per ogni membro della commissione è 
di comprensori raggruppanti più comuni determi- | nominato un meinbro supplente Chessa 
nando il comune presso il quale la commissione | alle sedute della contmissione in caso di assenza 
avrà la propria sede; in questo caso la competen- | o impedimento del rispettivo membro effettivo. 
za territoriale è estesa ai singoli comuni raggrup- 
pat nel comprensorio. La costituzione delie com- 


PROMULGA 


Istituzione delle commissioni locali 
di controllo sul collocamento 


SE 2 Art. 2 
missioni locali di controllo sul collocamento è ob- 
Dligatoria, quando ne facciano mchiesta le orga- Attribuzioni delle commissioni locali 
nizzazioni smdacali locali più rappresentauve dei di controllo sul collocamento 


lavoratori o dei datori di lavoro. 

(1) Le commissioni locali di controllo cul 
colioccamento hanno il compito di esercitare il 
controllo di legittimità sugli atti delle sezioni di 
collocamento concernenti l'avviamento al lavoro 
su richiesta numerica o nominativa, comprese le 
autorizzazioni provvisorie per l'avviamento al la- 
voro in accoglimento di richieste nominative nei 
casi di motivata urgenza e corapresi gli atti di 
convalida di cui all’art. 19 delia legge 29 aprite 
1949, n. 264, ed i nullaosta per il passaggio di 
lavoratori da un’azienda ad un’altra. 


(2) Le commissioni di cui al precedente com- 
ina sono nominate dal Presidente della Giunta 
provinciale e rimangono in carica per 5 anm e 
comunque per la durata del quinquennio di am- 
mimistrazione del rispettivo Consiglio comunale; 
la composizione deve adeguarsi alla consistenza 
dei gruppi linguistici esistenti nel comune rispet- 
tivamente nei comun raggruppati nei comproneo- 
rio, quale risulta dall’ultimo censimento generale 
della popolazione. 


(3) Le commissieni seno composte dal sinda- 
co del comune dove ha sede la commissione o da (2) 
un assessore da lui delegato, con funzioni di pre- 
sidente, da due rappresentanti dei lavoratori, da 
un rappresentante dei datori di lavoro ed, inoltre, 
da un esperto im matenia di lavoro iscritto 
all'elenco di cur al successivo art. 7, quando la 
commissione tratta questioni di cui al primo com- 


Fino a quando la materia non verrà di- 
sciplinata diversamente, le coramissioni iocali di 
controllo sul collocamento esprimono, inolire, pa- 
reri sulla classificazione professionale dei lavora- 
tori, sul loro passaggio da un settore produttivo 
ad un altro e da una categoria ad un’altra dello 
stesso settore produttivo. 
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(3) Fino a quando non entrerà in vigore la 
riforma in materia di collocamento, le commissio- 
ni locali di controllo sul collocamento stabiliscono 
e provvedono periodicamente all’aggiornamento 
delle graduatorie delle precedenze per l’avviamen- 
to al lavoro, stabiliscono eventuali turni di lavoro 
a rotazione ar sensi dell’art. 16 della legge 29 
aprile 1949, n. 264, e dell’art. 33 della legge 20 
maggio 1970, n. 300, e provvedono a nlasciare 
il nullaosta per l’avviamento al lavoro in accogli- 
mento di richieste nominative ammesse ai sensi 
dell’art. 34 della legge 20 maggio 1970, n. 300. 


(4) Avverso le deliberazioni di cui ai prece- 
denti primo e terzo comma è ammesso ricorso 
alla commissione provinciale per 1l controllo sul 
collocamento. 


Art. 3 


Commissione provinciale di controllo 
sul collocamento 


(1) Al sensi dell’art. 3 della legge provinciale 
20 giugno 1980, n. 19, è costituita, nell’ambito 
della commissione provinciale per l’impiego, una 
sottocommissione che assume la denominazione di 
commissione provinciale di controllo sul colloca- 
mento. 

(2) La commissione è composta dal presiden- 
te della commissione provinciale per l’impiego o 
dal suo delegato, con funzioni di presidente, dal 
rappresentante dell’ufficio mercato del lavoro, da 
tre rappresentanti dei lavoratori e da due rappre- 
sentanti dei datori di lavoro. Per ogni membro 
della commissione, ad eccezione del presidente, è 
nommato un membro supplente che interviene 
alle sedute della commissione in caso di assenza 
o impedimento del rispettivo membro effettivo. 

(3) Il direttore dell’ufficio provinciale del la- 
voro e della massima occupazione o un suo de- 
legato partecipa con diritto di voto alle sedute 
della commissione quando vengono trattate que- 
stioni di cui al successivo art. 5. 


(4) Le funzioni di segretario sono svolte da 
un impiegato deli’ Amministrazione provinciale. 


Art. 4 


Attribuzioni della commissione provinciale 
di controllo sul collocamento 


(i) La commissione provinciale di controllo 
sul collocamento esercita il controllo di legittimità: 


a) sugli atti dell’ufficio provinciale del lavoro e 
della massima occupazione concernenti l’avyia- 
mento al lavoro in materia di assunzioni ob- 
bligatorie di invalidi e altri aventi diritto; 


b) sugli atti delle sezioni di collocamento concer- 
nenti l'avviamento al lavoro, ove non sia co- 
stituita la commissione locale di controllo sul 
collocamento; 


c) su tutti gli altri atti di avviamento al lavoro 
comunque disciplinato da leggi, compresi quel- 
li riguardanti il passaggio di lavoratori da 
un’azienda ad un’altra, in particolare sugli atti 
attinenti al collocamento agricolo e al colloca- 
mento dei lavoratori a domicilio. 


(2) Contro i provvedimenti di annullamento 
adottati nell’esercizio dell’attività di controllo di 
cui al precedente comma può essere proposto, da 
parte di chi vi abbia interesse, ricorso alla sezione 
autonoma per la provincia di Bolzano del tribu- 
nale amministrativo regicnale entro il termine di 
60 giorni dalla data della comunicazione dell'atto 
stesso o da quando l’interessato ne abbia avuto 
conoscenza. 


Art. 5 


(1) Fino a quando la materia non sarà di- 
sciplinata diversamente, la commissione provincia- 
le di controllo sul collocamento decide, inoltre, 
sulla classificazione professionale dei lavoratori, 
sul loro passaggio da un settore produttivo ad un 
altro o da una categoria ad un’altra dello stesso 
settore produttivo. 


(2) Contro le deliberazioni di cui al prece- 
dente comma può essere preposto, da parte di 
chi vi abbia interesse, ricorso alla Giunta provin- 
ciale, nel termine di 30 giorni dalla data della 
comunicazione dell’atto stesso o da quando l’in- 
teressato ne abbia avuto piena conoscenza. 


(3) La commissione provinciale di controllo 
sul collocamento decide, altresì, i ricorsi contro il 
diniego di avviamento al lavoro su richiesta no- 
minativa, i ricorsi contro la formazione e l’aggior- 
namento delle graduatorie delle precedenze per 
l'avviamento al lavoro ed i ricorsi contro gli atti 
di avviamento al lavoro, presentati da chi ne ab- 
bia interesse. 

(4) Contro le deliberazioni di cui al prece- 
dente comma può essere proposto, da parte di 
chi vi abbia interesse, ricorso al ministro per il 
lavoro e la previdenza sociale, nel termine di 30 
giorni dalla data della comunicazione dell’atto 
stesso o da quando l’interessato ne abbia avuto 
piena conoscenza. 


Art. 6 
Procedimento 


(1) Gli atti di avviamento al lavoro devono 
essere, non oitre il giorno successivo a quello in 
cui soro stati adottati, inoltrati alla segreteria del- 
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la commissione locale o provinciale di controllo 
sul collocamento secondo la rispettiva competenza 
per l'esercizio del controllo di legittimità. Gli atti 
di avwamento al lavoro su richiesta numerica 
sono immediatamente esecutivi, possono però es- 
sere aunuliati dalla commissione per motivi di le- 
gitimiià. Gli atti di avviamento al lavoro su n- 
chiesta nominativa disposti ar sensi dell’art. 2, 
terzo comma, della presente legge, nonché le au- 
torzzazioni provvisone rilasciate nei casi di mo- 
tivata urgenza e riguardanti persone residenti in 
provincia di Boizano sono immediatamente esecu- 
uvi. Le autorizzazioni provvisorie devono essere 
convalidate dalla commissione nella prima riunio- 
ne successiva. Gli altri atti diventano esecutivi de- 
corsi 10 gierm dalla data in cui sono pervenuti 
alla segreteria della competente commissione, sal- 
vo che entro tale termine sia stato comunicato 
l'avvenuto annullamento. 


(2) H presidente della commissione può ri- 
chiedere ulteriori elementi di giudizio, indirizzan- 
do richiesta scritta all’organo chè ha emanato 
l'atto; in questo caso il termine di 10 giorni de- 
corre dalla data dell’effettivo ricevimento degli 
elementi di giudizio richiesti. 

(3) Cli atti di avviamento al lavoro diventa- 
no esecutivi anche prima che sia decorso il ter- 
mine di cui al primo comma del presente articolo, 
quaiora la commissione locale o provinciale di 
controllo sul collocamento abbia comunicato di 
non aver riscontrato vizi di legittimità. 


(4) Le commission locali provvedono al ri- 
lascio del nullaosta per l’avviamento al lavoro in 
accoglimento delle richieste nominative nel termi- 
ne di 10 giorni, decorsi 1 quali la richiesta sì 
intende respinta e l’interessato ha facoltà di pro- 
porre ricorso alla commissione provinciale di con- 
trollo sul collocamento, che decide entro il termi- 
ne di 15 giorni. 


Art. 7 
Elenco degli esperti in materia di lavoro 


(1) Gli esperti in matenia di lavoro, di cui 
all'art. 1, terzo comma, della presente legge, de- 
vono essere scelti tra le persone iscritte in un ap- 
posito elenco che viene istituito presso l’Ammini- 
strazione provinciale. 


(2) Per ottenere l’iscrizione nell’elenco degli 
esperti in materia di lavoro, gli interessati devono 
presentare apposita domanda al Presidente della 
Giunta provinciale comprovando di possedere: 


1. un titolo di studio di scuola media superiore; 


2. cognizioni in materia di legislazione del lavoro 


3. esperienze pratiche di applicazione della legi- 
slazione del lavoro, acquisite nell'esercizio di 
professione oppure attraverso l’espletamento di 
impieghi o incarichi presso pubbliche ammini- 
sirazioni. 

(3) Le iscrizioni nell’elenco e le cancellazioni 
dall’elenco vengono disposte dal Presidente della 

Giunta provinciale. 


(4) Il Presidente della Giunta provinciale 
autorizzato ad istituire dei corsi di perfezionamen- 
to degli esperti iscritti nell’elenco ai sensi dei pre- 
cedenti commi. A tal fine si applicano le dispo- 
sizioni della legge provinciale 10 agosto 1977, n. 
29; la vigilanza tecnica e amministrativa dei corsi 


è esercitata dall’uffi 


o mm O del che 
provvede altresì a rilasciare la dichiarazione di 


cui all'art. 1, settimo comma, di tale legge. 


Tate 
lavoro, 


Art. 8 
Compensi 


(1) Ai componenti delle commissioni locali e 
della commissione provinci sale per il controllo sul 
collocamento sono corrisposti, in quanto spettanti, 
1 compensi previsti per la partecipazione alle se- 
dute di commissioni operanti presso l'Amministra- 
zione provinciale. 


(2) I presidenti e i segretari delle commissio- 
ni locali hanno anche diritto al rimborso delle 
spese di viaggio e alla diaria nella misura prevista 
dalle disposizioni provinciali, quando siano stati 
invitati a conferire con la segreteria della commis- 
sione provinciale di controllo sul collocamento. 


Art. 9 


Precedenza nel collocamento 
dei lavoratori residenti in provincia 


(1) Le sezioni di collocamento, prima di 
provvedere all’avviamento di lavoratori non resi- 
denti in provincia di Bolzano che vi abbiano tra- 
sferita l’iscrizione a norma dell’art. 8 della legge 
29 aprile 1949, n. 264, devono accertare se pres- 
so le sezioni di collocamento della provincia risul- 
tano iscritti lavoratori residenti in provincia di 
Bolzano, che siano in possesso della qualifica © 
specializzazione richiesta. Ove gli accertamenti ab- 
biano dato esito positivo, l'avviamento di lavora- 
tori non residenti in provincia di Bolzano è am- 
messo solamente qualora i lavoratori residenti in 
provincia di Bolzano abbiano rifiutato l’avviamen- 
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to al lavoro specifico. Degli accertamenti effettuati 
deve essere fatta menzione negli atti di avviamento. 

(2) Ai datori di lavoro della provincia non è 
consentito di avvalersi della facoltà di rivolgere 
ad uffici di collocamento extra-provinciali richic- 
ste nominative di lavoratori in possesso delle qua- 
lifiche o specializzazioni di cu all'art. 5 del 
D.P.R. 18 luglio 1957, n. 773, se non previa ac- 
qusizione di nullaosta dell’ufficio provinciale del 
lavoro e della massima occupazione attestante che 
presso nessuna sezione di collocamento della pro- 
vincia risultano iscrizioni di lavoratori residenti 
in provincia di Bolzano che siano in possesso del- 
la qualifica o specializzazione richiesta, oppure, 
se esistenti, che i medesimi hanno rifiutato l’av- 
viamento al lavoro specifico. 


(3) Al fine di rendere operante il precetto di 
cui all'art. 10, terzo comma, del D.P.R. 31 agosto 
1972. n. 670, l’ufficio provineiale del lavoro e 
della massima occupazione compila e tiene aggior- 
nato un apposito elenco nel quale devono chiedere 
di essere iscritti 1 lavoratori di cui all'art. 1 del 
D.P.R. 24 settembre 1963, n. 2053, aventi la 
propria residenza in provincia di Bolzano. Ai da- 
tori di lavoro della provincia è consentito di ri- 
volgere al competente ufficio speciale e sue sezioni 
richieste nominative di lavoratori in possesso di 
tali qualifiche scegliendo tra 1 lavoratori iscritti 
nell’elenco predetto oppure acquisendo preventiva- 
mente apposito nuliaosta dell’ufficio provinciale 
del lavoro c della massima occupazione attestante 
che non risultano iscrizioni di lavoratori residenti 
in provincia di Bolzano oppure, se esistenti, che 
i medesimi hanno rifiutato l'avviamento al lavoro 
specifico. 


(4) Fatte salve le sanzioni penali, le trasgres- 
sioni ar due precedenti commi sono punite con 
l'applicazione della sanzione amministrativa del 
pagamento di una somma da lire 500.000 a lire 
5.000.000. La stessa sanzione si applica nei casi 
di assunzione diretta di lavoratori di cui agli artt. 
11 e 19 della legge 29 aprile 1949, n. 264, in 
violazione del diritto di precedenza previsto 
all’art. 10, terzo comma, del D.P.R. 31 agosto 
1972, n. 670. 


(5) L'accertamento delle violazioni di.cui al 
comma precedente è effettuato dagli uffici di col- 
locamento o dall’ufficio provinciale del lavoro e 
della massima occupazione, 1 quali provvedono al- 
tresì a farne denuncia al procuratore della repub- 
blica ai sensi dell'art. 2098 del Codice Civile. La 
sanzione viene irrogeta dal direttore dell'ufficio 
provinciale del lavoro e della massima occupazione. 


Art. 10 
Rimborso spese 
(1) Le spese derivanti ai comuni dall’appli- 
cazione della presente legge sono a carico della 


Provincia; le stesse sono rimborsate annualmente 
in base ad apposito: rendiconto. 


(2) La Giunta provinciale può concedere del- 
le anticipazioni sulle spese derivanti ai comuni 
nella misura del 70% delle spese riconosciute per 
l’anno precedente. 


Art. 11 
Norma finanziaria 


(1) Per l'attuazione della presente legge è 
autorizzata a carico dell’esercizio finanziario 1983 
la spesa di lire 20 milioni. 

(2) Alla copertura dell’onere indicato al com- 
ma precedente sì provvede mediante riduzione di 
pari importo del fondo globale iscritto al cap. 
102115 dello stato di previsione della spesa per 
l'anno finanziario 1983 (punto n. 6 dell'allegato 
al bilancio n. 3). 


(3) Per gli esercizi finanziari successivi la 
spesa sarà stabilita dalla legge finanziaria annua- 
le. 


Art. 12 
Fariazioni al bilancio 19853 


(1) Nello stato di previsione delia spesa per 
l’anno finanziario 1983 sono introdotte le seguenti 
variazioni agli stanziamenti di competenza: 


in aumento: 


Cap. 53005 — (modificato nel testo) 
Spese derivanti dalla applicazione della 
legge provinciale concernente la discipli- 
na del controllo sul collecamento . 


L. 20.000.000 


in diminuzione: 


Cap. 102115 — Fondo globale per far 
fronte ad oneri derivanti da provvedì- 
menti legislativi in corso (spese correnti) 


L. 20.000.000 


Art. 13 
Norma transitoria 


(1) In sede di prima costituzione delle com- 
missioni locali di controllo sul collocamento per i 
membri esperti in materia di lavoro si può dero- 
gare dal requisito dell’iscrizione nell’elenco di cui 
all'art. 7 della presente legge. 


ET TA ee e ETTI SR TIT cn 


La presente legge sarà pubblicata nel Bollettino 
ufficiale della Regione. È fatto obbligo a chiunque 
spetti di osservarla e di farla osservare come legge 
della provincia. 


Bolzano, addì 7 dicembre 1983 


MAGNAGO 


Visto, il commissario del Governo per la provincia: URzÌ 


LEGGE PROVINCIALE 12 dicembre 1983, n. 59. 


Modifiche urgenti all’ordinamento degli uffici e 
del personale della provincia autonoma di Bolzano. 
(Pubblicata nel Bollettino ufficiale della Regione n. 67 


IL CONSIGLIO PROVINCIALE 


HA APPROVATO 


IL PRESIDENTE 
DELLA GIUNTA PROVINCIALE 


PROMULGA 


la seguente legge: 


Art. 1 
Giunta provinciale 


(1) Nel primo comma dell’art. 3 della legge 
provinciale 21 maggio 1981, n. 11, sono sostituite 
rispettivamente aggiunte le seguenti lettere: 


“a) delibera i piani e programmi di attività nelle 
materie di competenza provinciale; qualora i 
piani 0 programmi comportmo l’esecuzione 
di lavori, acquisti, forniture, prestazioni e ser- 
vizi, vanno identificati il tipo di intervento e 
la definizione dei medesimi, e indicato l’im- 
porto previsto per la loro realizzazione, con 
riferimento allo specifico capitolo di bilancio: 
in tal caso l’approvazione del piano o pro- 
gramma comporta l’autorizzazione all’esecu- 
zione da parte dei competenti organi dei la- 
vori, acquisti, forniture, prestaziom e servizi 
previsti nel rispetto delle norme di contabi- 
lità sulla scelta del contraente; 


p) autorizza liti, rinunce, transazioni, ricorsi per 
regolamento di competenza, 1mpugnazioni e 
arbitrati; 


s) autorizza l’esecuzione di ogni altra opera, ac- 
quisto, fornitura, prestazione e servizio, non 
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compresi in piani 0 programmi, o non già 
autorizzati da norma di legge; 


t) autorizza l’esecuzione di lavori, acquisti, for- 
niture, prestazioni € servizi in economia pre- 
visti dalla legge vigente, non compresi in pia- 
ni 0 programmi; 


u) nomina 1 collaudatori di opere, acquisti, for- 
niture, prestazioni e servizi, previsti dalle vi- 
genti norme; 


v) adotta, inoltre, i provvedimenti espressamente 
riservati alla sua competenza da norme in 
vigore.” 

(2) Il secondo comma del medesimo art. 3 è 
sostituto dal seguente: 


“(2) Singole attribuzioni rientranti nelle ma- 
terie di cui alle lett. h), m), t), u) e v) del 
precedente comma, nonché le altre attribuzio- 
ni della Giunta provinciale rientranti nelle at- 
tività di cui ai punti 3, 4 e 6 dell’art. 54 
del D.P.R. 31 agosto 1972, n. 670, possono 
essere delegate agli Assessori, a gruppi di As- 
sessori o a funzionari dirigenti di cui ai suc- 
cessivi artt. 5, 29 e 30 della presente legge.” 


Art. 2 
Presidente della Giunta provinciale 


(1) Ai primo comma dell’art. 4 della legge 
provinciale 21 maggio 1981, n. 11, è aggiunta la 
seguente lettera: 


“1) stipula e approva i contratti soggetti ad iscri- 
zione o annotazione nel libro fondiario e 
quelli con enti, istituti o altri organismi pub- 
blici situati all’estero.” 


(2) Alla fine dell’art. 4 è aggiunto il seguente 
terzo comma: 


“(3) I provvedimenti di cui alle lett. b), c), 
e), g) ed i) del primo comma sono definiti- 
vi.” 
Art. 3 
Assessori 
(1) I commi terzo e quinto dell’art. 5 della 
legge provinciale 21 maggio 1981, n. 11, sono 
sostituiti dai seguenti: 
“(3) Gli Assessori provinciali provvedono in 
particolare a: 
a) emanare i provvedimenti amministrativi 
relativi agli affari di interesse provinciale, 


roper ceisiiacirairne lieti 


gio 


fatte salve le competenze attmbuite alla 

Giunta provinciale dalle leggi im vigore, 

nonché quelle attribuite ar funzionari di- 

rigenti ar sensi dei successivi articoli; 

presiedere le gare di appalto, supulare e 

approvare 1 contratti e le concessiom e 

impegnarne la relativa spesa o accertarne 

Pentrata; 

c) approvare, in attuazione dei piani 0 pro- 
grammi deliberati dalla Giunta provincia- 
le, 1 progetti, capitolati o disciplinari 
d’oneri previsti per opere, acquisti, forni- 
ture, prestazioni © Servizi; 

d) approvare la revisione prezzi e 1mpegna- 

re la relativa spesa: il relativo decreto è 

trasmesso alla Corte dei conti unitamente 

al mandato di pagamento; 

provvedere alle approvazioni e autorizza- 

zioni, se prescntte, connesse all’esecuzione 

e al collaudo dei lavori pubblici; 

f) concedere anticipazioni su contributi, sus- 
sidi e sovvenzioni, ner casi previsti dalla 


legge. 


(5) È in facoltà degli Assessori di delegare 
al direttore generale o di ripartizione 0, per 
motivate esigenze di servizio, ai direttori d'uf- 
ficio l'emanazione dei provvedimenti di loro 
competenza di cui alle lett. c), d) ed e) del 
comma precedente.” 


Art. 2 
Comunicazione atti 


(1) L'art. 6 della legge provinciale 21 mag- 
1981, n. 11, è sostituito dal seguente:, 


“(1) Il Presidente della Giunta provinciale, 
anche su richiesta di singoli Assessori, ha di- 
ntto di ottenere copia dei provvedimenti for- 
mali con efficacia esterna adottati dagli As- 
sessori 0 dai funzionari dirigenti, nelle rispet- 
tive materie di competenza e di prendere vi- 
sione della relativa documentazione.” 


Ricorso gerarchico 


{(1)L'art. ? della legge provinciale 21 maggio 


1981, n. 11, è sosutuito dal seguente: 


“(1) Contro 1 provvedimenti non dichiarati 
definitivi da norma di legge, adottati dal Pre- 
sidente della Giunta provinciale, dagli Asses- 
son e dai funzionari dirigenti, o su loro de- 
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lega, è ammesso ricorso entro 30 giorai dalla 
comunicazione 0 notificazione dei medesimi, 
salvo quanto disposto da leggi speciali, alla 
Giunta provinciale, che decide definitivamente 
entro 1 successivi 90 giorni. Trascorso deito 
termine senza che sia stata comunicata la de- 
cisione all'interessato, il provvedimento impu- 
gnato diventa definitivo. 


(2) Si applicano, per quanto non disposto 
dalla presente legge, le norme di cui al 
P.P.R. 24 novembre 1971, n. 11599.” 


Art. 6 


Funzioni dei direttori di ripartizione 
(i) Nel secondo comma dell'art. 30 delia leg- 


J t n 
81, u. Îi, souo S0- 


stituite rispettivamente aggiunte le seguenti lette- 


re: 


“e) 


h) 


esercitano le funzioni di ispettore superiore e 
ingegnere capo ai sensi del RD. 2 marzo 
1931, n. 287, e del R.D. 25 maggio 1895, 
n. 350, e successive integrazioni e modifiche, 
relativamente agli affari di competenza della 
riparuzione e degli uffici tecnici dipendenti, 
cu siano prepesti direttori non abilitati 


alPesercizio delle funzioni di ingegnere capo; 


distribuiscono, di concerto con l'Assessore 
competente, tra 1 vari uffici dipendenti il per- 
conale assegnato dalla Giunta provinciale alle 
singole ripartizioni o sirutture dipendenti, e 
dispongono il movimento tra gl uffici stessi, 
eccezione fatta per i direitori ad essi preposti; 
affidano personale addetto all’ufficio della ri- 
partizione compiti di coordinamento di servizi 
comuni a più uffici, sentiti i direttori dei me- 
desimi; 


provvedono, adottando anche gli atii necessa- 
ri, agli adempimenti connessi alla prestazione 
del servizio da parte dei direttori d’ufficio in 
cui si articola la ripartizione e da parte del 
personale alle loro dirette dipendenze e in 
particolare al controllo sull'osservanza dei do- 
veri d'ufficio, alle concessioni dei congedi or- 
dinari, alla formulazione di pareri su congedi 
straordinari non spettanti di diritto, alla ri- 
chiesta di accertamenti per 1 controlli in caso 
di assenza per infermità; 


autorizzano, su proposta dei direttori d’uffi- 
cio, le prestaziom di lavoro straordinario da 
parte del personale addetto alla ripartizione 


60 


o struttura organizzauva, entro 1 limiti stabi- 
liti dalla legge e deliberati dalla Giunta pro- 
vinciale; 


esercitano, in quanto preposti a struttura or- 
ganizzativa dalla quale non dipenda un uffi- 
cio affari generali o amministrativi, le funzio- 
m spettanti ai direttori d’ufficio im ordine a 
materie non mentranti nelle attribuzioni degli 
altri uffici dipendenti dalla struttura stessa, 
con facoltà di conferire le funzioni medesime 
ad un direttore d’ufficio dipendente; 


su delega, anche generale o per singoli set- 
tori, del competente Assessore, approvano i 
contratti e le concessioni e ne impegnano la 


» 


Li e vot ar i e cr loco isa 
relauiva spesa e ne accertano i entrata. 


Art. 7 
Funzioni dei direttori d’ufficio 


(1) Nel primo comma dell’art. 31 della legge 


provinciale 21 maggio 1981, n. 11, sono sostituite 
rispetuvamente aggiunte le seguenti lettere: 


“d) 


su delega, anche generale o per singoli set- 
tori, del competente Assessore, presiedono le 
rare d'appalto e stipulano i contratti 0 con- 
cessiom per lavori, acquisti, forniture, presta- 
ZIONI @ Servizi; 


provvedono a tutte le operazioni successive 
all'approvazione dei progetti o dei contratu 
per lavori, acquisti, forniture, prestazioni e 
servizi, compresa la liquidazione e il paga- 
mento del saldo e, ove occorra, alla forma- 
zione e stipulazione di atti integrativi, ag- 
muntivi 0 sostitutivi dei contratti; 


dispongono la liquidazione delle spese e l’ac- 
certamento delle entrate di competenza 
dell’ufficio cui sono preposti, relative ad atti 
di impegno divenuti esecutivi e ne curano il 
pagamento rispettivamente la riscossione tra- 
mite 1 competenti organi qualunque sia l’im- 
porto; 


esercitano le funzioni di ingegnere capo ai 
sensi del R.D. 2 marzo 1931, n. 287, e del 
R.D. 25 maggio 1895, n. 350, e successive 
integrazioni e modifiche, relativamente agli 
affari di competenza dell’ufficio cui sono pre- 
posti; 
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m) rilasciano certificati, referti o attestati di pro- 


gio 


ve, esami, controlli, collaudi ed analoghi in- 
terventi dell’amministrazione provinciale, in 
favore di enti e privati.” 


Art. 8 


(1) L’art. 33 della legge provinciale 21 mag- 
1981, n. 1i, è sostituito dal seguente: 


“(1) I provvedimenti formali contemplati da- 
gli artt. 3, 4, 5, 29, 30,.31 e 32 della pre- 
sente legge sono adottati dai rispettivi organi 
in essi indicati, in sostituzione di quelli even- 
tualmente diversi previsti dalla normativa 
preesistente, sia provinciale, che statale o re- 
gionale, applicabile ai sensi degli artt. 105 e 
106 del D.P.R. 31 agosto 1972, n. 670. 


(2) Le attribuzioni demandate dalla vigente 
normativa ad uffici provinciali con denomina- 
zione diversa da quella delle strutture orga- 
nizzative contemplate negli allegati A) e B) 
della presente legge, sono esercitate da queste 
ultime, avuto riguardo alle loro corrisponden- 
ti, analoghe o assimilabili competenze per 
materia, ed alle funzioni conferite agli organi 
di cui ai precedenti artt. 3, 4, 5, 29, 30, 31 
e 32.” 


Art. 9 
Sostituzione temporanea dei dirigenti 


(1) Il primo comma dell’art. 8 della legge 


provinciale 23 giugno 1981, n. 12, è sostituito 
dal seguente: 


“(1) Nei casi di assenza o di impedimento 
di dirigenti di cui all’art. 51 della presente 
legge o di dipendenti con incarico dirigenzia- 
le, le relative funzioni sono esercitate dal su- 
periore diretto o possono essere conferite dal- 
la Giunta provinciale, su proposta dell’Asses- 
sore competente, ad altro dirigente di pari 
qualifica o di qualifica immediatamente infe- 
riore o in caso di necessità ad altro impiegato 
di ruolo, di qualifica non inferiore alla VI, 
addetti alla medesima struttura.” 


Art. 10 
Profili professionali 


1) Il primo periodo del quarto comma 
P P q 


dell’art. 38 della legge provinciale 21 maggio 
1981, n. 11, è sostituito dal seguente: 


Eocarinicientintii amis: iumziagzo im. 


“I profili professionali saranno identificati 
dalla Giunta provinciale su proposta: di una 
commissione paritetica nominata dalla Giunta 
provinciale e composta da otto membri: quat- 
tro designati dalla Giunta provinciale dei 
quali uno addetto all’ufficio organizzazione e 
formazione del personale e quattro designati 
fra il personale provinciale di ruolo dalle or- 
ganizzazioni sindacali maggiormente rappre- 
sentative tra 1 dipendenti provinciali.” 


Art. 11 


(1) Con effetto dalla data di entrata mn vi- 
gore della legge provinciale 21 maggio 1981, n. 
11, all’art. 40 della stessa sono aggiunti i seguenti 
commi: 

“(10) Per il personale dell’ex carriera diret- 

tiva compreso in ruoli per l’accesso a1 quali 

è richiesto un diploma di laurea che si con- 

segue in corsi di studio universitario della 

durata di cinque o più ann, la disposizione 

di cui all’art. 22 della legge provinciale 27 

ottobre 1979, n. 15, trova applicazione alia 

data indicata nella norma stessa. 


(11) Qualora l’inquadramento nelle nuove 
qualifiche funzionali ai sensi del presente ar- 
ticolo comporti una riduzione del trattamento 
economico complessivamente goduto in prece- 
denza, l'eventuale differenza è conservata a 
titolo di assegno personale riassorbibile con 
sli aumenti di carattere generale. 


(12) Qualora in sede di inquadramento si 
renda necessaria l’attribuzione di aumenti 
biennali convenzionali in aggiunta alla posi- 
zone tabellare spettante in base all’anzianità 
effettiva, l’anzianità eccedente viene conside- 
rata ai fini del conseguimento della successiva 
classe stipendiale o aumento biennale.” 


Art. 12 
(1) Fino a quando non sarà stato determina- 
to con successiva legge provinciale il nuovo trat- 
tamento economico per il periodo contrattuale 
1983-1985, a tutti gli impiegati provinciali, com- 
presi 1 provvisori ed 1 supplenti, è concesso un 
acconto pari alla differenza tra gli stipendi iniziali 
im atto per ciascun livello retribuitvo e quelli in- 
dicati nel primo comma delPart. 3 dell’accordo 
annesso al D.P.R. 25 giugno 1983, n. 344, con 
le decorrenze e percentuali di cu al successivo 
art. 6 dello stesso accordo. 
‘2) Per gli impiegati assunti postenormente 
al 1° gennaio 1983 l’acconto è concesso dalla 
data di effettivo inizio del servizio. 
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innesta 


ISAAC A CCITITZIA 
IO DI 


(3) L’acconto è ridotto nella stessa propor- 
zione dello stipendio nei casi di aspettativa, dispo- 
nibilità, punizione disciplinare o altra posizione 
di stato che importi riduzione dello stipendio, ed 
è sospeso in tutti i casi di sospensione dello sti- 
pendio. 

(4) L’acconto non spetta agli impiegati il cui 
trattamento economico è regolato da norme spe- 
ciali. 

(5) L’acconto sarà conguagliate in sede di 
attribuzione dei nuovi stipendi definitivamente 
spettanti. 


Art. 13 


(1) Nel primo comma dell’art. 51 della legge 
provinciale 21 maggio 1981, n. 11, vengono in- 
serite, dopo le parole “e funzioni in atto”, le pa- 
role “salvo quanto diversamente disposto con la 
presente legge”. 


Art. 14 
Titoli di studio 


(1) Nel primo comma, lett. a), dell’art. 54 
della legge provinciale 21 maggio 1981, n. 11, 
sono soppresse le seguenti parole: “ed assolvimen- 
to dell’obbligo scolastico”. 


(2) La lett. b) dello stesso primo comma del 
succitato articolo è sostituita dalla seguente: 
“b) Quarta e quinta qualifica funzionale: 

diploma di istituto di istruzione secondaria 

di primo grado e assolvimento di un ulteriore 

biennio di studio dopo il conseguimento del 

suddetto diploma oppure attività lavorativa 

di durata almeno biennale corrispondente o 

affine alle mansioni connesse al posto cui si 

aspira oppure attestato di qualificazione o 

specializzazione conseguito in corsi o scuole 

professionali di durata almeno biennale e co- 
munque corrispondente o affine alle mansioni 
connesse al posto cui si aspira.” 


Art. 15 
Riserva di posti 


(1) Il primo comma dell’art. 56 della legge 
provinciale 21 maggio 1981, n. 11, è sostituito 
dal seguente: 

“(1) Nei concorsi pubblici il 30% dei posti 

messi a concorso è riservato a candidati in- 

terni appartenenti allo stesso ruolo o a ruoli 
affini che abbiano cinque anni di servizio ef- 
fettivamente prestato nella qualifica immedia- 
tamente inferiore a quella cui si concorre ed 


it SE SO i rd 
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il titolo di studio richiesto ai candidati esterni 
per laccesso a tale qualifica inferiore. L’af- 
finità di cui sopra sarà determinata con re- 
golamento di esecuzione. Il 70% dei posti 
messi a concorso è riservato al candidati in 
possesso del titolo di studio richiesto ai sensi 
dell’art. 54 della presente legge.” 


(2) Il quarto comma dello stesso articolo è 


sostituito dal seguente: 


“(4) Fino a nuova regolamentazione della 

materia, per il personale già appartenente alle 

soppresse carriere esecutiva e ausiliaria, la ri- 

serva di cur al presente articolo opera per 

l'assunzione a posti appartenenti rispettiva- 

mente alla VI e IV categoria funzionale.” 
Art. 16 


Nomina idonei 


b) ritenga che l'infrazione sia punibile con 
la censura o la multa, provvede all’infli- 
zione della sanzione entro il termine di 
60 giorni da quello in cul sono pervenute 
le giustificazioni; 

c) ritenga che sia da infliggere una sanzione 
più grave della censura o della multa, ri- 
mette immediatamente e comunque non 
oltre il decimo giorno dalla presentazione 
delle giustificazioni gli atti all’ispettorato 
al personale per i provvedimenti di com- 
petenza ai sensi degli artt. 81 e seguenti 
della legge provinciale 3 luglio 1959, n. 6, 
e successive modifiche.” 


Art. 18 


Commissione di disciplina 


(1) Il primo comma dell’art. 130 della legge 


provinciale 3 luglio 1959, n. 6, è sostituito dai 


A %, 5 
(1) All'art. 59 della legge provinciale 21 RAI 


maggio . 1981, n. 11, è aggiunto con effetto re- 


troattivo alla data di entrata in vigore della stes- (1) La commissione di disciplina è nomina- 


il seguente comma: 
“(12) È fatto salvo il disposto di cui all’art. 
+ della legge provinciale 21 febbraio 1972, 
n. 4.” 

Art. 17 
Accertamenti nel procedimento disciplinare 


(1) I primi due commi dell’art. 65 della leg- 


ge provinciale 21 maggio 1981, n. 11, sono so- 
stituiti dai seguenti: 


“(1) H superiore che a norma del precedente 
art. 64 è competente ad infliggere la censura 
o la multa, e che abbia comunque notizie di 
una infrazione disciplinare, deve compiere gli 
accertamenti del caso e contestare gli addebiti 
per iscritto con le formalità previste dall’art. 
78 della legge provinciale 3 luglio 1959, n. 
6, invitatido. il dipendente a presentare per 
iscritto le proprie giustificazioni entro 20 
giorm dalla comunicazione della contestazio- 
ne. Il termine per la presentazione delle giu- 
suficazioni può essere prorogato per gravi 
motivi e per non più di 15 giorni. 


(2) Qualora il superiore competente, in base 
alle indagini preliminari e alle giustificazioni 
del dipendente: 

a) non nitenga che vi sia luogo a procedere 
disciplinarmente, ordina l’archiviazione 
degli atti, dandone comunicazione all’inte- 
ressato; 


ta dalla Giunta provinciale per un biennio. 

La commissione è così composta: 

2) da un dirigente superiore o da un diret- 
tore di ripartizione, quale presidente; 

b) da due impiegati della VII o VIII qualifica 
funzionale; 

c) da un rappresentante del personale, nomi- 
nato su proposia congiunta delle organiz- 
zazioni sindacali maggiormente rappresen- 
tative tra 1 dipendenti provinciali. 

(2) In caso di parità di voti prevale il voto 

del presidente. 

(3) Qualora la proposta relativa al membro 

di cui alla lett. c) non pervenga entro 60 

giorni dalia richiesta, provvede direttamente 

la Giunta provinciale.” 


Art. 19 
Aspettativa per personale con prole 


(1) H primo comma dell’art. 90 della legge 


provinciale 21 maggio 1931, n. 11, è sostituito 
dal seguente: 
[er] 


“(1) I perscnale femminile o i vedovi con 
prole a carico, nonché quello celibe, separato 
e divorziato con prole convivente affidata ed 
a carico, in aggiunta ai periodi di astensione 
dal servizio obbligatoria e facoltativa prevista 
dalla legge 30 dicembre 1971, n. 1204, e 
successive modifiche, sono, a domanda, col- 
locati in aspettativa senza assegni per una 
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durata minima di un anno e massima di due 
anni per ogm figlio, da usufruire entro il 
quinto anno di età del medesimo. Anche 1l 
secondo anno di aspettativa deve essere fruito 
in unica soluzione.” 


(2) Allo stesso articolo è aggiunto il seguente 
sesto comma: 

“(6) Il periodo di aspettativa di cui al pre- 
sente articolo è interrotto in caso di soprav- 
venuto obbligo di astensione dal lavoro per 
gravidanza e puerperio. Può, inoltre, essere 
interrotto, su domanda, in caso di altri gravi 
e comprovati motivi sopravvenuti che consen- 
tano comunque l’assunzione di servizio effet- 
tivo; in tale caso la riassunzione del servizio 
attivo ha luogo dalla data di accettazione 
della relativa domanda e comporta comunque 
la perdita del diritto di usufruire successiva- 
mente del restante periodo dell’anno di aspet- 
tatva in corso.” 


Art. 20 


(1) Hl secondo comma dell’art. 7 della legge 
provinciale 3 agosto 1983, n. 28, è sostituito dal 
seguente: 

“Il personale di cui al precedente comma po- 

trà, a domanda, essere trattenuto in servi- 

zio im altri posti di ruolo, fino al compimento 

dei 40 anm di servizio utile a pensione e 

comunque non oltre il raggiungimento del 

b5.mo anno di età.” 


(2) Nel terzo comma del medesimo articolo 
le parole “riammesso in servizio” sono sostituite 
dalle parole “trattenuto in servizio”. 


Art. 21 
Direttori generali e ispettori generali 


(1) AlPart. 105 della legge provinciale 21 mag- 

gio 1981, n. 11, sono aggiunti i seguenti commi: 
“(12) I direttori generali esercitano, inoltre, 
le funzioni di direttore di mpartizione nel 
confronti degli uffici post: alle loro dirette 
dipendenze. 


(13) Qualora alla direzione di uffici tecmici 
siano preposti direttori non abilitati all’eser- 
cizio delle funzioni di ingegnere capo, ie re- 
lative funzioni di cui all’art. 31, primo com- 
ma, lett. l), possono essere attribuite dalla 
Giunta provinciale, su proposta del compe- 
tente Assessore, ad aitro direttore d’ufficio 
tecnico abilitato, al quale vengono conferite 
funzioni di coordinamento ei sensi dell’undi- 
cesimo comma.” 


AIBNONON, PRETE TIRA ZII 


Art. 22 


(1) L’ufficio Vice-segretario della Ciunta 
provinciale, di cui all’allegato B) della legge pro- 
vinciale 21 maggio 1981, n. 11, assume la de- 
nominazione “Ispettorato degli affari legislativi, 
legali e contrattuali”, cui compete in particolare 
lo studio, la revisione e il coordinamento dei di- 
segni di legge e degli schemi di regolamento, la 
rappresentanza e difesa in giudizio deli’Ammini- 
strazione provinciale e la consulenza in materia 
legale e giuridico-amministrativa, nonché il coor- 
dinamento degli affari contrattuali dell’Ammini- 
strazione. 


(2) AI predetto ispettorato rimane preposto, 
ai sensi dell’art. 105 della precitata legge provin- 
ciale, l’attuale vice-segretario della Giunta provin- 
ciale in possesso del titolo abilitante alla profes- 
sione forense. 


(3) La denominazione degli uffici n. 34, 35 
e 36, indicati nell’allegato A) della legge provin. 
ciale 21 maggio 1981, n. il, è modificata cone 
segue: 
34 — Direzione scuola professionale provinciale 
sezione albergniera, Bressanone; 
35 — Direzione scuola professionale provinciale 
sezione commercio e grafici, Bolzano; 
36 — Direzione scuola professionale provinciale 
sezione industria e artigianato, Bolzano. 


Art. 23 


(1) Il primo comma dell’art. 30 della legge 
provinciale 3 iuglio 1959, n. 6, è sostituito dal 
seguente: 

“(1) L'ammissione nei ruoli del personale 

della Provincia ha luogo mediante concorso 

pubblico per esami, per titoli o per titoli ed 
esami da indirsi con deliberazione della Ciun- 
ta provinciale. Il bando di concorso è pub- 
blicato sul Bollettino Ufficiale della Regione 
Trentino-Alto Adige.” 


(2) L’art. 8 della legge provinciale 7 agosto 

1978, n. 34, è sostituito dal seguente: 
“(1) Il servizio di ruolo e non di ruolo pre- 
stato senza demerito presso lo Stato o altre 
pubbliche amministrazioni in carriera 0 qua- 
lifica funzionale corrispondente o superiore o 
con mansioni corrispondenti o analoghe è va- 
lutato in sede di nomina in prova ai fini del- 
la progressione giuridica ed economica nella 
qualifica funzionale di inquadramento fino al 
massimo di anni tre.” 
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Art. 24 


Indennità di buonuscita 

(1: A decorrere dal 1° gennaio 1982 al perso- 
nale dipendente che cessa dal servizio per passag- 
gio, a demanda, o per effetto di leggi statali, re- 
gionali o provinciali, ad altri enti pubblici con ob- 
bligo di iscrizione ad uno degli isututi previden- 
ziali. previsu dall'art. 12 della legge 22 giugno 
1954. n. 523, l'indennità di buonuscita‘ spettante 
im base alla vigente normativa provinciale per il 
servizio provinciale o equiparato per legge provin- 
ciale. viene liquidata previa deduzione dell’inden- 
nità premio di servizio INADEL computata in or- 
dine al servizio provinciale o equiparato prestato 
con relativa iscrizione previdenziale. 

(2) Per il personale che non consegue il di- 
ritto all'indennità premio di servizio INADEL, al- 
l'atto della cessazione dal servizio deve comunica- 
re allAmministrazione con apposita dichiarazione 
sostitutiva di atto notorio se al servizio provinciale 
faccia seguito o meno una sua assunzione presso 
uno degli enti pubblici di cui al primo comma. 


(3) Qualora non vi sia assunzione immediata 
presso uno dei predetti enti pubblici, il personale 
interessato con la medesima dichiarazione sostitu- 
ina di atto notorio, deve anche obbligarsi a co- 


municare l'eventuale futuro conseguimento del di- 


ritto all'indennità di fine servizio a carico di uno 
degli isututi previdenziali di cui al primo comma 
ed a restituire in tale caso all'’Amministrazione la 
quota di indennità premio di servizio INADEL 
inclusa nell’indennità di buonuscita liquidata in 
base alla vigente normativa provinciale. 


Art. 25 
Membri supplenti 


(1) La Giunta provinciale può nominare per 
ciascun membro effettivo, nonché per 1 segretari 
di commissioni, consigli, consulte, comitati o col- 
legi comunque denominati, previsti dalla norma- 
uva vigente, un membro supplente, nel rispetto 
delle designazioni delle categorie o degli uffici 
rappresentati. ll membro supplente deve apparte- 
nere allo stesso gruppo linguistico di quello effet- 
tivo e sostituisce 11 membro effettivo in caso di 
assenza 0 impedimento. 


Art. 26 
Strutture mensa 


(1) La Giunta provinciale è autorizzata a 
realizzare strutture da adibire a servizi di mensa 
per il personale da essa dipendente. 


(2) La gestione della mensa, fatta salva la 
possibilità di gestirla in economia o di affidarla 
ad azienda specializzata nel settore, viene affidata 
con apposita convenzione preferibilmente ad asso- 
ciazioni di dipendenti provinciali. 


(3) La Giunta provinciale è autorizzata a 
concedere annualmente un contributo per la ge- 
stione della mensa. 


(4) I dipendenti fruenti del servizio mensa 
sono tenuti a pagare almeno un terzo del costo 
effettivo del pasto completo. 


Art. 47 
Ristrutturazione ruoli provinciali 
(1) I sottoelencati ruoli provinciali, nonché 
le relailve dotazioni organiche sono soppressi: 
1) ruolo speciale dei servizi samitari; 
2) ruolo speciale del servizio di saluto mentale; 


3) ruolo speciale del servizio di medicina preven- 
tiva materna e infantile; 


4) ruolo speciale del laboratorio provinciale 
d’igiene e profilassi limitatamente alla sezione 
medico-micrografica. 


(2) Le dotazioni organiche delle qualifiche 
funzionali dei sottoelencati ruoli provinciali sono 
ridotte del seguente numero di post: 


1) ruolo speciale del servizio di prevenzione, cura 
e riabilitazione delle forme di devianza sociale, 
tossicodipendenza e alcoolismo; 

a) VII e VIII qualifica funzionale: n. 7 posti; 


b) VI qualifica funzionale: n. 3 posti; 


2) ruolo speciale dei servizi sociali; 
a) VI qualifica funzionale: n. 13 posti; 


3) ruolo speciale del laboratorio provinciale 
d’igiene e profilassi — organico del personale 
di vigilanza samtaria: 
a) IV qualifica funzionale: n. 5 posti; 
b) V qualifica funzionale: n. 2 post. 


(3) I complessivi 8 posti di consigliere econo- 
mico e consigliere urbanistico previsti all’allegato 
F/bis della legge provinciale 29 novembre 1971, 
n. 15, sono trasferiti nel ruolo amministrativo. 


(4) La dotazione organica della VII qualifica 
funzionale del ruolo speciale dei servizi sociali è 
aumentata di un posto. 


Supplemento ordinario alta GAZZETTA UFFICIALE n. 59 del 29 febbraio 1984 65 


Art. 28 
Abbreviazioni anzianità 


(1) Per gli appartenenti alla terza qualifica 
funzionale gli stipendi previsti all'art. 12 sono 
maggiorati, a decorrere dal 1° gennaio 1983, di 
due aumenti periodici valutabili ai fini dell’ulte- 
riore progressione economica. 

(2) Con la stessa decorrenza di cui al primo 
comma, per gli appartenenti alla VII e VII qua- 
lifica funzionale gli stipendi previsti al precedente 
art. 12 sono maggiorati di un aumento periodico 
valutabile ai fini dell’ulteriore progressione econo- 
mica. 


Art. 29 
Indennità di funzione 


(1) Ai personale ispettivo e direttivo delle 
scuole materne, di ruclo e incaricato, nonché alle 
insegneni di scuola materna di ruolo che sesti- 
tuiscono ! direttori in caso di assenza, è attribui- 
ta, con decorrenza 1° settembre 1982 e per la 
durata dell’espietamento delle relative funzioni, 
un’indennità nella misura prewista dal D.P.R. 2 
giugno 1981, n. 271, art. 7, e successive modi- 
fiche e integrazioni. 

(2) Per quanto nen previsto dal presente ar- 
ticolo si applicano alle suddette indennità di fun- 
zione le norme di cu agli artt. 47 e 85 della 
legge provinciale 21 maggio 1981, n. 11. e suc- 
cessive modifiche e integrazioni. 

(3) L'art. 58 della legge provinciale 17 ago- 
ste 1976, n. 36, trova applicazione anche nei 
confronti del personale direttivo della scuola ma- 
terna. 


Art. 30 
Alloggi di servizio 


(1) L’espletamento del servizio di custodia e 
portineria degli stabili di proprietà della Provincia 
è regolato da apposito regolamento. Tale regola- 
mento regola fra l’altro: 


a) gli obblighi di servizio del custode; 
b) l’uso dell’alloggio di servizio; 
c) la sostituzione del custode, in caso di sua tem- 
poranea assenza o 1mpedimento. 
Art. 31 
Insegnanti incaricati della direzione 


(1) Gli insegnanù della formazione professio- 
nale incaricati della direzione ai sensi del quarto 
comma dell’art. 11 della legge provinciale 5 set- 


tembre 1964, n. 15, e successive modifiche e in- 
tegrazioni, oltre agli obblighi di servizio previsti 
dalla legge succitata esercitano per la durata 
dell'incarico anche le funzioni di cui alle leit. a), 
b), d), g), h) ed i) dell’art. 31 della legge pro- 
vinciale 21 maggio 1981, n. 11. 


Art. 32 
Ufficio tecnico della RA.S. 

(1) Dopo Part. 10 della legge provinciale 13 
febbraio 1975, n. 16, è inserito il seguente art. 
10/bis: 

“Ufficio tecnico 
(1) È istituito l'ufficio tecnico con: attribuzio- 
ne dei seguenti compiti: servizi tecnici, pia- 
nificazione tenica, costruzione e manutenzione 
della rete radiotelevisiva, ricerche di nuove 
tecnologie per il miglioramento delle strutture 
del servizio radiotelevisivo, rappresentanza 
tecnica verso terzi. 

(2) Per Faccesso alla funzione di direttore 

d’ufficio sono richiesti i requisiti. di cui 

all'art. 24, lett. c), della legge provinciale 21 

maggio 1981, n. 11, nonché l'appartenenza 

al personale della R.A.S. (Radiotelevisione 

Azienda Speciale della Provincia di Bolzano). 

(3) L'incarico di dirigente è conferito per la 

durata di quattro anni con deliberazione del 

consiglio di amministrazione e può essere rin- 
novato. 

(4) All’impiegato incaricato della dirigenza 

spetta per la durata dell’incarico, in aggiunta 

al trattamento economico di qualifica, Vin- 
dennità di dirigenza prevista per 1 direttori 
d'ufficio dell’Amministrazione provinciale.” 


Art. 33 


(i) L'articolo umco della legge provinciale 
11 marzo 1983, n. 7:“Modifiche e integrazioni 


alla legge provinciale 13 febbraio 1975, n. 16” è 
sostituto dal seguente: 


“(1) Per l'ulteriore espletamento dei compiti 
di ufficio, la R.A.S. (Radiotelevisione Azienda 
Speciale della Provicia di Bolzano), istituita 
con legge provinciale 13 febbraio 1975, n. 
16, provvederà all’assunzione di n. 2 dipen- 
denti delle qualifiche funzionali già corrispon- 
denti alla carriera esecutiva e di n. 1 dipen- 
dente della qualifica funzionale già corrispon- 
dente alla carriera ausiliaria.” 


Art. 34 


(1) AlPart. 5 della legge provinciale 13 feb- 
braio 1975, n. 16, è aggiunto il seguente comma: 


(Gra 
(PA 


WA ee SIATE SONNO ATE TA NE IE ATI 


“Al gruppo linguistico ladino è fatta salva la 
possibilità di accesso alle singole cariche.” 


Art. 35 


Inquadramento in ruolo 
dei bidelli provvisori 

(1) I bidelli provvisori assunti per la coper- 
tura di posti vacanti nelle piante organiche delle 
singole istituziom scolastiche, purché in servizio 
da almeno un anno alla data di entrata in vigore 
della presente legge, sono inquadrati nei rispettivi 
ruoli con effetto dalla stessa data, entro 1 limiti 
dei posti vacanti nei ruoli medesimi, previo supe- 
ramento di un esame-colloquio da sostenersi se- 
condo modalità da stabilirsi con deliberazione del- 
la Giunta provinciale. 

(2) Ai bidelli che conseguranno l'inquadra- 
mento im ruolo ar sensi del presente arucolo, il 
servizio provvisorio In precedenza prestato presso 
la Provincia è riconosciuto alle condizioni e nei 
limiti previsti dalle norme vigenti ai fini dell’ul- 
teriore progressione economica nel corrispondente 
livello retributivo. In sede di inquadramento e di 
riconoscimento del servizio provvisorio è comuque 
assicurato un trattamento economico tra quelli 
conseguibili nel livello retributivo per classi € 
scatti, mediante eventuale aggiunta di scatti con- 
venzionali, di importo pari o immediatamente su- 
periore a quello in godimento quaic provvisorio. 

(3) Le disposizioni di cur ar commi prece- 
i si apphcano anche nei riguardi dei bidel 
provvisori transitati al servizio di commesso per 


effetto dell’art. 8 della legge provinciale 14 gen- 
naso 1982, n. 2. 


Art. 36 


(1) La Provincia assume a carico del proprio 
bilancio gli oneri di riscatto da corrispondere in 
base all'art 2 della legge 7 febbraio 1979, n. 29, 
e dell’art. 4 della legge 7 luglio 1980, n. 299, 
nei confronti del personale che, inquadrato nei 
ruoli provinciali, abbia richiesto o richieda entro 
tre mesi dall’entrata in vigore della presente legge 
la ricongiunzione presso la C.P.D.E.L. del periodo 
di servizio prestato presso il disciolto Istituto Ser- 
vizio Sociale Case per Lavoratori (I.S.S.Ca.L.) 
dalla data di assunzione a quella di inquadramen- 
to nei ruoli provinciali, con iscrizione previdenzia- 


le all’INPS. 
Art. 37 


(1) Sono abrogate le seguenti disposizioni: 
il secondo periodo dell’art. 13, nonché gli 
artt. 34, 79, 85, 89, 92, 96, 107 e 112 della 
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legge provinciale 3 luglio 1959, n. 6, e successive 
modifiche ed integrazioni, l’art. 2 della legge pro- 
vinciale 2 marzo 1960, n. 4, gli artt. 18 e 26 
della legge provinciale 12 novembre 1964, n. 16, 
e successive modifiche ed integrazioni, gli artt. 
11, 14, 16 e 24 della legge provinciale 21 feb- 
braio 1972, n. 4, e l’art. 9 della legge provinciale 
24 marzo 1977, n. 11. 


Art. 38 


Interpretazione autentica del I comma dell’art. 56 


della legge provinciale 21 maggio 1981, n. 11 


(1) La dizione “anzianità di 5 anni maturata 
nella qualifica immediatamente inferiore” di cui 
al primo comma dell’art. 56 della legge provin- 
ciale 21 maggio 1981, n. 11, va interpretata nel 
senso che deve trattarsi di 5 anni di servizio ef- 
fettivamente prestati nella qualifica immediata- 
mente inferiore. 


Art. 39 
Disposizioni finanziarie 


(1) La maggiore spesa derivante dall’attua- 
zione della presente legge è valutata per lire 
3.000 milioni per l’anno finanziario 1983, in lire 
8.000 milioni per l’anno finanziario 1984 e in 
lire 9.500 milioni per l’anno finanziario 1985. 


(2) Alla copertura dell’onere di lire 3.000 
milioni a carico dell’esercizio finanziario 1983 si 
provvede mediante riduzione di pari importo del 
fondo globale iscritto al cap. 102115 delio stato 
di previsione della spesa per l’anno finanziario in 
corso (partita n. 1 dell’allegato al bilancio n. 3). 


(3) Alla copertura degli oneri per complessi- 
ve lire 17.500 milioni a carico degli esercizi fi- 
nanziari 1984 e 1985 si provvedere mediante uti- 
lizzo delle disponibilità finanziarie previste per gli 
stessi esercizi nel bilancio pluriennale 1983-1985 
della Provincia nella misura seguente: lire 10.300 
milioni alla sezione 1 — settore 2, lire 3.000 mi- 
lioni alla sezione 3 — settore 3 e lire 3.700 mi- 
lioni alla sezione 5 — settore 1. 


(4) La spesa per la concessione di un con- 
tributo ai sensi dell’art. 26, terzo comma, della 
presente legge, è stabilità per l’anno finanziario 
1983 in lire 27 milioni ed è posta a carico dello 
stanziamento previsto al capitolo 12155 dello sta- 
to di previsione della spesa per l’anno in corso, 
che presenta la disponibilità occorrente. Per gli 
esercizi finanziari successivi la spesa sarà stabilita 
dalla’ legge finanziaria annuale. 
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Art. 40 


(1) Nello stato di previsione della spesa per 
l’anno finanziario 1983 sono introdotte le seguenti 
variazioni: 


in aumento: Cassa 


Cap. 12100 — As- 
segni fissi e compe- 
tenze accessorie al 
personale. compresi 
oneri previdenziali e 
assistenziali 


Competenza 


L 3.000.000.000. L. 3.000.000.000 


in diminuzione: 
Cap. 102110 - 
Fondo di riserva di 
cassa (art. 21, L.P 
26 aprile 1980, n. 8) 


Cap. 102115 - 
Fondo globale per 
far fronte ad oneri 
derivanti da provve- 
dimenti legislativi in 
corso (spese correnti) 


L.. 3.000.000.000 


L. 3.000.000.000 


Art. 4l 


La presente legge è dichiarata urgente ai sensi 
dell’art. 55 dello Statuto speciale per la Regione 
Trentino-Alto Adige ed entrerà in vigore il giorno 
successivo a quello della sua pubblicazione nel Bollet- 
tino ufficiale della Regione. 

È fatto obbligo a chiunque spetti di osservarla e 
di farla osservare come legge della provincia. 


Bolzano, addi 12 dicembre 1983 


MAGNAGO 


Visto, il commissario del Governo per la provincia: URZÌ 


(428) 


LEGGE PROVINCIALE 16 dicembre 1983, n. 51. 


Modifiche e integrazioni alla legge provinciale 16 
febbraio 1981, n. 3, sull’ordinamento dell’artigianato e 
della formazione professionale artigiana. 


(Pubblicata nel Bollettino ufficiale della Regione n. 1 
del 3 gennaio 1984) 


IL CONSIGLIO PROVINCIALE 


HA APPROVATO 


IL PRESIDENTE 
DELLA GIUNTA PROVINCIALE 


PROMULGA 
la seguente legge: 


Art. 1 


(1) AlPart. 1 della legge provinciale 16 febbraio 
1981, n. 3, in seguito denominata legge provinciale, è 
aggiunto il seguente comma: 


“Con regolamento di esecuzione alla presente 
legge, su proposta della commissione provin- 
ciale dell’artigianato, sono definiti altresì i 
profili professionali per le singole attività ar- 
tigiane ed è determinato il relativo periodo di 
apprendistato. Il profilo professionale è la de- 
scrizione del campo di lavoro delle conoscen- 
ze e delle nozioni peculiari ad un'attività ar- 
tigiana.” 


Art. 2 


(1) Alla lett. d) del secondo comma dell’art. 3 
della legge provinciale sono aggiunte le seguenti pa- 
role: “o abbia una composita struttura aziendale” 


(2) Nel quarto comma dell’art. 3 della legge 
provinciale sono cancellaie le seguenti parele: “né 
sono considerate tali le imprese di costruzioni cdi- 
li, che in base alla loro composita struttura azien- 
dale devono considerarsi imprese industriali” 


Art. 3 


(1) Nel secondo comma dell’art. 5 della legge 
provinciale le parole “all’esercizio dell’aitivizà ar- 
tigiana” sono sostituite dalle parole “all’esercizio 
della relativa attività artigiana o attività ertigiana 
affine” 

(2) AlPart. 5 della legge provinciaie è ag- 
giunto il seguente comma: 

“(5) Determinate aitività artigiane  possong 

essere esercitate in proprio senza dipendenti 

e senza l’autorizzazione all'istruzione di ap- 

prendisti da parte di persone che siano in 

possesso del certificato di cui ali’art. 

legge provinciale 17 novembre 19831, n. 50. 

L’elenco di tali attività artigiane sarà cmana- 

to con regolamento, sentito il parere della 

commissione provinciale per l’artigianato. Le 
relative domande devono essere presentate 
all’ufficio provinciale per l’artigianato. Con 
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l'autorizzazione all’esercizio fino al massimo 
di 4 anni l'Assessore provinciale competente 
dispone l’iscrizione dell'impresa in una sezio- 
ne aggiuntiva del registro di cui all'art. 7.” 


Art. 4 


(1) L'art. 6 della legge provinciale è sostitui- 
to dai seguente: 

“Diritto alla continuazione dell’esercizio di 
un'impresa artigiana 

(î) In caso di morte del titolare abilitato, 
la contmuazione dell’esercizio di impresa è 
consentita, anche in difetto dei presupposti 
di cu al successivo art. 7, agli eredi. 


(2) La morte del dante causa deve essere no- 
tificata per iscritto entro tre mesi alla com- 
missione provinciale dell’artigianato. 


(3) Entro tre anm dalla morte del dante 
causa, gli aventi diritto alla continuazione 
dell’esercizio di impresa devono preporre alla 
direzione della medesima una persona abili- 
tata. Detto termine può essere prorogato, per 
fondati motivi, fino al massimo di ulteriori 
due anni da parte deli’Assessore provinciale 
all'artigianato (in seguito denominato Asses- 
re competente), previo parere della com- 
raissione previmciale dell’artigianato. 

(4) H diritto alla continuazione compete al- 
tresì al curatore dell’eredità giacente fino 
sil'accettazione della stessa. 


(5) Per gravi motivi l’Assessore competente, 
sentita la commissione provinciale dell’artigia- 
nato, può concedere il diritto alla continua- 
zione, qualora alla direzione tecnica dell’im- 
presa sia preposta una persona in possesso 
dei requisiti di cui all’art. 27, primo comma, 
per l’attività oggetto dell’azienda o di attività 
affine.” 


Art. 5 


(1) Al primo comma dell’art. 7 della legge 
provinciale è aggiunta la seguente frase: “È altre- 
sì soggetta all’iscrizione nel registro di cui sopra 
l’attività di consorzi, comunioni d’interesse ed altre 
forme associative fra imprese artigiane iscritte a 
loro volta nel registro di cui al presente articolo, 


aventi per oggetto la collaborazione interazienda- 
le.” 


(2) Nel punto 3) del secondo comma dell’art. 
7 della legge provinciale le parole “costituite fra 
imprese artigiane iscritte a loro volta nel registro 
di cui al presente articolo” sono sostituite dalle 
parole “ed altre forme associative di collaborazio- 
ne interaziendale”, 


rt. 6 


(1) Il primo comma dell'art. 8 della legge 
provinciale è sostituito dal seguente: 
“(1) L'iscrizione nel registro ‘delle imprese 
artigiane avviene su domanda dell’interessato 
da presentarsi per conoscenza entro 15 giorni 
dall’inizio dell’attività al sindaco del comune 
competente per territorio, il quale provvede 
ad inoltrarla alla commissione provinciale 
dell’artigianato entro 15 giorni dal ricevimen- 
to, corredato di eventuali osservazioni. Scadu- 
to tale termine, la domanda può essere pre- 
sentata direttamente alla commissione provin- 


- ciale dell’artigianato. La domanda deve con- 
tenere le indicazioni necessarie per l’iscrizione 
di cui al terzo comma dell’art. 7.” 


Art. 7 


(1) Il primo comma dell’art. 9 della legge 
provinciale è sostituito da seguente: 

“(1) La commissione provinciale dell’artigia- 
nato verifica la completezza della domanda 
ed accerta la sussistenza delle caratteristiche 
di impresa artigiana. In caso di riscontro po- 
sitivo, la commissione dispone l’iscrizione nel- 
la rispettiva sezione del registro delle imprese 
artigiane entro 60 giorni e ne dà eomunica- 
zione relativa all'interessato ed al sindaco del 
comune competente. All’Assessorato all’arti- 
gianato (in seguito denominato Assessorato 
competente) deve essere trasmesso almeno se- 
mestralmente un elenco delle iscrizioni, delle 
cancellazioni e delle variazioni nonché il re- 
gistro delle imprese aggiornato. Un certificato 
sull’iscrizione nel registro delle imprese arti- 
giane deve essere esposto visibilmente presso 
la sede dell’impresa.” 


Art. 8 


(1) Il terzo comma dell’art. 9 della legge 
provinciale è sostituito dal seguente: 


“(3) La commissione provinciale dell’artigia- 
nato è tenuta a pronunciarsi entro 60 giorni 
dal ricevimento della domanda, corredata di 
tutta la documentazione richiesta. Trascorso 
tale termine, l'Assessore competente si sosti- 
tuisce alla commissione; nel caso che egli non 
decidesse entro 45 giorni, la domanda è con- 
siderata accolta.” 
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Art. 9 


(1) Nel secondo comma dell’art. 10 della leg- 
ge provinciale sono stralciate le parole “all’Asses- 
sorato competente”. 


Art. 10 


(1) Nel secondo comma dell’art. 11 della leg- 
ge provinciale sono stralciate le parole “1’Assesso- 
rato competente”. 


Art. 11 
(1) Il primo comma dell’art. 12 della legge 
provinciale è sostituto dal seguente: 
“(1) I limiti dell’abilitazione all’esercizio di 
un’attività artigiana sono rilevabili dai relativi 
profili professionali e dall’iscrizione nel regi- 
stro delle imprese artigiane di cui all’art. 7.” 


(2) La lett. b) del secondo comma dell’art. 
12 della legge provinciale è sostituita dalla se- 
guente: 
“b) eseguire tutti 1 lavori inerenti al profilo pro- 
fessionale dell’attività, oggetto dell’impresa, 
nonché a quello di attività affini a norma 


dell’art. 2.” 


Art. 12 
(1) Nella lett. c) del primo comma dell’art. 
27 della legge provinciale dopo le parole 


“un’esperienza professionale” 
“ spe ”» 
qualificata”. 


è mserita la parola 


(2) Il secondo comma dell’art. 27 della legge 


provinciale è sostituito dal seguente: 


“(2) Con provvedimento dell’Assessore com- 
petente il periodo di esperienza professionale 
di cui al comma precedente può essere ridot- 
to di un anno, qualora il candidato dimostri 
un’adeguata formazione teorico-professionale. 
In casi eccezionali e con relativa motivazione 
l'Assessore competente, su parere tecnico del- 
la Commissione provinciale per l’artigianato, 
può disporre l'ammissione all’esame di mae- 
stro anche con altri requisiti professionali.” 


(3) All’art. 27 della legge provinciale è ag- 
giunto il seguente comma: 

“(5) Alla parte giuridico-economica dell’esa- 
me di maestro artigiano, su richiesta possono 
essere ammesse le persone in possesso del di- 
ploma di lavorante artigiano, senza i requisiti 
di cu al precedente primo comma, lett. b), 
oppure persone che possono documentare 
un’esperienza professionale qualificata di 4 
anni.” 


Art. 13 


(1) L’art. 28 della legge provinciale è sosti- 
tuito dal seguente: 

“(1) L’esame di maestro è suddiviso in una 

parte giuridico-economica, una parte teorico- 

professionale ed una parte pratica. 


(2) La parte giuridico-economica comprende 
le nozioni fondamentali per la gestione di 
un’impresa artigiana e, in particolare, princi- 
pi di economia e contabilità aziendale, di 
corrispondenza commerciale e di diritto. Tale 
parte può essere sostenuta davanti a qualsiasi 
commissione esaminatrice composta a norma 
dell’art. 31, indipendentemente dalla catego- 
ria professionale di appartenenza del candi- 
dati. 


(3) La parte teorico-professionale comprende 
nozioni di tecnologia, la conoscenza dei ma- 
teriali, nonché il calcolo professionale. In al- 
cuni casi il programma d’esame può contene- 
re inoltre il disegno professionale o altra ma- 
teria teorico-professionale inerente all’attività. 
(4) Nel programma d’esame è stabilito quali 
materie si svolgono in forma scritta e/o orale. 
(5) La parte pratica consiste nell’esecuzione 
di un capo d’opera e/o di una prova di la- 
voro. 


(6) I programmi di esame sono emanati con 
provvedimento dell’Assessore competente, su 
proposta della commissione provinciale 
dell’artigianato. Tale proposta deve essere 
presentata non oltre il termine di 90 giorni 
dalla richiesta. Scaduto tale termine, 1’ Assesso- 
re competente decide autonomamente. 


(7) Con regolamento di esecuzione, la Giunta 
provinciale, sentita la commissione provinciale 
dell’artigianato, emana ulteriori disposizioni 
sullo svolgimento e sull’esonero, anche par- 
ziale, dall'esame di maestro artigiano. 


(8) Analogamente al disposto di cui alla legge 
provinciale 10 agosto 1977, n. 29, l'Assessore 
competente può istituire con proprio decreto 
corsi di preparazione all’esame di maestro ar- 
tigiano. La vigilanza tecnica ed amministra- 
tiva è esercitata, in deroga al disposto di cui 
al sesto comma dell’art. 1 della legge citata, 
dall'Assessore competente o da un funzionario 
da esso delegato. 


(9) Per lo svolgimento dei corsi di prepara- 
zione in qualsiasi forma, nonché degli esami, 
sono a disposizione le scuole professionali e 
la loro attrezzatura intera. La relativa richie- 
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sta è presentata dall’ufficio provinciale per 
l’artigianato, oppure dall’organizzazione © 
dalla persona incaricata dello svolgimento, 
agli Assessori competenti o agli ispettori per 
la formazione professionale, i quali rilasciano 
l’autorizzazione in deroga alle disposizioni 
delia legge provinciale 3 agosto 1977, n. 26. 


(10) L'ammissione all’esame o la partecipa- 
zione ai corsi di preparazione è subordinata 
alla corresponsione di una quota partecipati- 
va alle spese di acquisto del materiale didat- 
tico occorrente, da stabilirsi con provvedi- 
mento dell’Assessore competente. 

(11) L'ufficio artigianato, a mezzo di funzio- 
nario delegato, è autorizzato ad eseguire in 
economia il servizio riguardante l’assicurazio- 
ne contro gli infortuni e la responsabilità ci- 
vile verso terzi per i componenti delle com- 
missioni d’esame, i candidati ed altre persone 
legittimamente presenti durante lo svolgimen- 
to degli esami di maestro artigiano e di ido- 
neità.” 


Art. 14 


(1) Nel secondo comma dell’art. 30 della leg- 
ge provinciale sono stralciate le parole “siano in 
possesso dell’attestato di lavorante artigiano”. 


Art. 15 


(1) Al secondo comma dell’art. 31 della leg- 
ge provinciale è aggiunta la seguente frase: “Per 
gli esami sulla parte giuridico-economica dell’esa- 
me di maestro artigiano e dell’esame d’idoneità 
possono essere nominate delle commissioni, nelle 
quali 1 membri di cui al precedente secondo com- 
ma, lettera c), non devono necessariamente eser- 
citare o avere esercitato un’attività artigiana spe- 
cifica.” 

(2) Il decimo comma dell’art. 31 della legge 
provinciale è sostituito dal seguente: 

“(10) Le funzioni di segreteria sonu svelte 

da funzionari dell’Assessorato competente op- 

pure dal personale delle scuole professionali.” 


Art. 16 


(1) Nella lett. f) del primo comma dell’art. 
33 della legge provinciale le parole “il direttore” 
sono sostituite dalle parole “un funzionario”. 

(2) Al nono comma dell'art. 33 della legge 
provinciale è aggiunta la seguente frase: “Al pre- 
sidente ed al vicepresidente può essere concesso, 


mediante deliberazione della Giunta provinciale, 
un assegno compensativo mensile fino a lire 
350.000 per il lavoro preparatorio e di studio al 
di fuori delle riunioni.” 


Art. 17 


(1) All’art. 34 della legge provinciale è ag- 
giunto il seguente comma: 

“(2) L’art. 1, secondo comma, e l’art. 5, 

quinto comma, sono applicati per analogia.” 


Art. 18 


(1) All’art. 35 della legge provinciale è ag- 
giunto il seguente comma: 

“(2) All’atto dell’iscrizione di tali imprese la 

commissione provinciale per l’artigianato ve- 

rifica il possesso dei requisiti previsti dalle 

vigenti leggi statali.” 


Art. 19 


(1) La lett. c) del terzo comma dell’art. 37 
della legge provinciale è sostituita dalla seguente: 


“ 


c) certificato d’iscrizione nella seconda sezione 
dell’albo degli artigiani e/o, per le attività di 
cui all’art. 35, l’esatta descrizione dell’attivi- 
tà esercitata; tale descrizione delimita il cam- 
po di abilitazione all’esercizio dell’attività.” 


Art. 20 


(1) Nella lett. a) del secondo comma dell’art. 
39 della legge provinciale, dopo le parole “in at- 
tività para-artigiana affine” sono inserite le parole 
“o attività artigiana similare”. 


Art. 21 


(1) Al terzo comma dell’art. 40 della legge 
provinciale sono aggiunte le parole “e può com- 
prendere anche il calcolo professionale e/o il di- 
segno professionale”. 

(2) Il quinto comma dell’art. 40 della legge 
provinciale è sostituto dal seguente: 


“(5) Si applica per analogia l’art. 28.” 


Art. 22 
(1) All’art. 41 della legge provinciale è ag- 
giunto 11 seguente comma: 


“(2) L’attestato di idoneità è conferito dal- 
l'Assessore competente”. 


Art. 23 


(1) Nella lett. a) del primo comma dell’art. 
42 della legge provinciale, dopo le parole “dal 
direttore” sono inserite le parole “o insegnante”. 


(2) La lett. c) del primo comma dell'art. 42 
della legge provinciale è sostituita dalla seguente: 


“c) da due persone iscritte nella seconda sezione 
dell’albo degli artigiani per l’attività oggetto 
dell'esame ovvero per un’attività affine”. 
(3) Il terzo comma dell’art. 42 della legge 

provinciale è sostituito dal seguente: 


“(3) Si applica per analogia l’art. 31.” 


Art. 24 


(1) Il secondo comma dell’art. 43 della legge 
provinciale è sostituito dal seguente: 


“(2) Nell’espletamento delle funzioni di vigi- 
lanza ed in particolare per l’accertamento 
delle infrazioni di cui all’art. 44, il personale 
dell’ufficio provinciale dell’artigianato, i 
membri ed il segretario della commissione 
provinciale dell’artigianato, nonché esperti 
che li accompagnano, possono, ove necessa- 
rio, accedere a proprietà privata e pubblica; 
per gli esperti è necessario un mandato 
deli’ Assessore competente.” 


Art. 25 


(1) Hl quarto comma dell’art. 43 della legge 
provinciale è sostituito dal seguente: 

“(4) Qualora un'attività para-artigiana libera 
venga definita para-artigiana vincolata, ri- 
spettivamente un'attività para-artigiana vinco- 
lata venga definita artigiana, le imprese 
iscritte saranno trascritte nelle rispettive se- 
zioni del registro di cui all’art. 7 ed i titolari 
— nel caso del passaggio di un’attività para- 
artigiana vincolata ad attività artigiana sol- 
tanto i titolari abilitati — nelle rispettive se- 
zioni dell’albo degli artigiani. Con l’entrata 
in vigore dei rispettivi decreti si applicano 
per analogia le disposizioni dell’art. 48”. 


Art. 26 


(1) Hl quarto comma dell’ari. 44 della legge 
provinciale è sostituito dal seguente: 
“(4) Persone che non presentino domanda 
d’Iscrizione, ovvero comunicazioni di variazio- 
ni di ogni genere entro il termine prescritto, 
o che non espongano il certificato di iscrizio- 
ne come previsto dall’art. 9, primo comma, 
sono passibili di sanzione amministrativa da 


lire 200.000 a lire 600.000.” 
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(2) All'art. 44 della legge provinciale è ag- 
giunto il seguente comma: 

“(7) Imprese che esercitano un'attività arti- 

giana o para-artigiana ed usano riferimenti 

in qualsiasi forma ad altre attività, eccetto le 

attività affini, sono soggette a sanzione am- 


ministrativa da lire 200.000 a lire 600.000.” 


Art. 27 


(1) Il terzo comma dell’art. 48 della legge 
provinciale è sostituito dal seguente: 


“(3) Le imprese che alla data di entrata in 
vigore della presente legge esercitano un’atti- 
vità artigiana e sono iscritte esclusivamente 
al registro ditte, sono trascritte nelle rispettive 
sezioni del registro o dell’appendice dello 
stesso, di cui all’art. 7, rispettivamente art. 
37, qualora i titolari entro 5 anni dimostrino 

di essere in possesso dei requisiti di cui 

all'art. 27, primo e secondo comma, rispet- 

tivamente art. 39, secondo comma.” 

(2) Nel quarto comma dell’ari. 48 della legge 
provinciale le parole “sostenga con profitto l’esa- 
me di cui all’art. 23, rispettivamente art. 39” 
sono sostituite dalle seguenti: “dimostrino di es- 
sere in possesso dei requisiti di cui all’art. 27, 
primo e secondo comma, rispettivamente art. 39, 
secondo comma.” 


(3) H settimo comma dell’art. 48 della legge 
provinciale è sostituito dal seguente: 


“(7) Su domanda possono ottenere l’iscrizio- 
ne nelle rispettive sezioni dell’albo degli ar- 
tigiani le persone che prima dell’entrata in 
vigore della presente legge abbiano esercitato 
un'attività artigiana di cui agli artt. 1 e 34 
con relativa iscrizione al registro ditte o altri 
registri pubblici esistenti in provincia.” 


Art. 28 
Nerme transitorie 


(1) La rispondenza e/o l’integrazione di de- 
nominazioni di attività artigiana con nuove deno- 
minazioni sarà fissata con regolamento di esecu- 
zione in base ad un elenco comparativo da ela- 
borare dalla commissione provinciale dell’artigia- 
nato. 


(2) Persone che alla data di entrata in vigore 
della presente legge esercitano l’attività di estetista 
e massaggiatore estetico, nonché il pedicurista in 
base ad una licenza sanitaria comunale, rilasciata 
dopo l’entrata in vigore della legge provinciale, 
sono ammesse all’ésame di maestro artigiano sen- 
za i requisiti previsti dall’art. 27, qualora prese- 
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uno domanda di ammissione all’esame entro un 
anno e sostengano successivamente l’esame stesso 
entro 4 anni. 


(3) La commissione provinciale per l’artigia- 
nato e autorizzata a rettificare, anche con effetto 
retroattivo, con deliberazione motivata la denomi- 
nazione dell'attività di imprese che alla data di 
entrata in vigore della legge provinciale erano 
isentte nel registro delle imprese artigiane oppure 
nel registro ditte, qualora essa non corrisponda 
con l'attività effettivamente esercitata; la rettifica 
deve essere comunicata entro 10 giorni all’impre- 
sa, nonché all'Assessorato competente per la ri- 
spettiva annotazione nell’albo degli artigiani. 


er na » 
U LUTO, dreuore 


Art. 29 
(1) La Giunta provinciale è tenuta a riunire 
e coordinare in forma di testo unico la presente 


legge con la legge provinciale 16 febbraio 1981, 
n. 3. 


La presente legge sarà pubblicata nel Bollettino 
ufficiale della Regione. È fatto obbligo a chiunque 
spetti di osservarla e di farla osservare come legge 
della provincia. 

Bolzano, addì 16 dicembre 1983 


MAGNAGO 


Visto, il commissario del Governo per la provincia: URzI 
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Dino EcIDIO MARTINA. redattore 
FRANCESCO NOCITA, vice redattore 
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